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Resumé: Praksisnarhed bruges ofte som et princip i undervisningen pa erhvervsuddannelserne
og begrundes blandt andet i antagelsen om en forbedring af elevernes chancer for at kunne
lave en mere effektiv overfgrelse af viden fra skolekonteksten til erhvervsudavelsen. | artiklen
bruger vi et sociokulturelt perspektiv til at praesentere et nuanceret praksisbegreb, der farer os
til at forsta overfarelsen som betydende overgange mellem praksisser. Praksisnerhed som
paedagogisk princip bar bygge pa klarhed om, hvilke praksisser eleverne bliver inviteret til at
deltage i, og hvordan undervisning muligger forskellige betydende overgange mellem dem.

Relation to practice in vocational science education
through consequential transitions

Abstract: Relation to practice is often used as a teaching principle in vocational science
education. The principle is based on the assumption that it improves students’ possibilities to
do a more effective transfer of knowledge between a school context and a context of
professional practice. In the paper we deploy a sociocultural perspective to present a nuanced
concept of practice that leads us to conceive transfer in terms of consequential transitions
among practices. Relation to practice as a pedagogical principle should build on the clarity of
which practices students are invited to participate in, and how teaching facilitates different
consequential transitions among them.

1. Innledning

I erhvervsuddannelserne er naturfaglig leering og undervisning knyttet til videns- og
praksisformer i savel forskellige undervisningsfag som i det erhverv, eleverne skal uddanne sig
til. Ikke desto mindre opfattes naturfag ofte som en type af faglig viden det er sveert at relatere
til  konkrete praksisser bade i skole- og erhvervssammenhang. | Danmark er
erhvervsuddannelserne tilrettelagt som vekseluddannelser, hvor naturfaglig lering og
undervisning finder sted i bade en skole- og en erhvervskontekst. Grundtanken i denne
organisering er, at bevidstheden om relationen mellem skole og erhverv styrker elevernes
lering. Relationen tematiseres pa den indledende skoledel, grundforlgbet, gennem det
didaktiske princip om praksisnerhed bade i ministerielle dokumenter og i den praktiserede
undervisning. Praksisnarhed som et didaktisk princip fremstar dog ikke som et entydigt begreb
indenfor erhvervsuddannelserne. Praksisnearhed forstaet som relationen mellem uddannelse og
erhverv er praeget af mange videns- og praksisformer, hvoraf en del er uddannelses- og
erhvervsspecifikke. Denne kompleksitet vanskeligger generaliseringer af, hvordan
praksisnarhed kan skabe vigtige og betydende relationer mellem uddannelse og erhverv. En
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kvalificering af praksisnarhed, som didaktisk princip, forudsetter derfor udvikling af et
begrebsapparat, som kan rumme de mange nuancer kompleksiteten i erhvervsuddannelsernes
praksis repraesenterer. En mere nuanceret forstaelse af praksisnaerhed vil ikke kun gavne
paedagogisk praksis i erhvervsuddannelserne generelt, men ogsa naturfaglig leering og
undervisning i de forskellige konkrete kontekster.

Sociokulturelle teorier anerkender studier af praksisformer, som vesentlige for
forstaelse af muligheder for leering og undervisning (Lave, 1988). Praksisnearhed forventes at
kunne skabe relationer mellem uddannelse og erhverv, hvor eleverne kan se sammenhange i
videns- og praksisformer i de to kontekster imellem (Svejgaard, 2011). Sadanne sammenhzange
er ofte blevet italesat som elevernes overfgrsel af viden eller praksis fra uddannelse til erhverv
eller omvendt. Overfarsel, som et operativt begreb for relationen mellem uddannelse og
erhverv, er blevet problematiseret af flere (f.eks. Beach 1999, 2003). Beach foreslar at
begrebsliggare relationen som’consequential transitions’, hvilket pa dansk —i vores
oversattelse— kan gengives som ’betydende overgange’!. Beach definerer en rakke af
betydende overgange, som forstaelse for de mulige relationer, mellem uddannelse og erhverv,
undervisning kan tilbyde elever gennem praksisnarhed. | dette studie fokuserer vi primert pa
praksisnerhed i undervisningen, og de mulige relationer den skaber for eleverne mellem
uddannelse og erhverv. Vi vil benytte Beach’s definitioner af betydende overgange til at
undersgge praksisnarhed i undervisning pa to danske erhvervsuddannelser.

Det primaere mal med denne artikel er at prasentere en teoretisk konstruktion til
forstaelse af praksisnzrhed. Vi fokuserer pa, hvordan praksisnerhed ger det muligt at
forskellige praksisser bliver inddraget i naturfagsundervisning og ikke mindst de betydende
overgange mellem disse praksisser, som laererne inviterer eleverne til at engagere sig i. Artiklen
har som sekundaert mal at afprgve den teoretiske ramme gennem analyse af otte
undervisningsforlgb gennemfart afseks lerere fra landbrugsuddannelsen og social- og
undhedshjelperuddannelsen (herefter SOSU-uddannelsen) i Danmark. Artiklen indledes med
en redeggarelse for, hvordan praksisneaerhed forstas i den danske erhvervsuddannelseskontekst.
Derefter redeger vi for forstaelsen af praksis i relation til undervisning og leering. Det farer os
frem til en analytisk ramme for forstéelse af mulige betydende overgange i
erhvervsuddannelseskonteksten. Vi afprever vores ramme ved at analysere planlaegning af
nogle undervisningsforlgb for forskellige fag med naturfaglig indhold, og afslutter med en
diskussion af praksisnerhed som et vigtigt element i en naturfagsdidaktik i
erhvervsuddannelserne. Diskussionen peger pa, at den teoretiske ramme ikke kun kan vere
vigtig for naturfag, men ogsa kan anvendes i gvrige fag i erhvervsuddannelserne.

Organisatoriske rammer for praksisnerhed i de danske erhvervsuddannelserne

De danske erhvervsuddannelser er vekseluddannelser. Det betyder, at hovedparten af
eleverne i erhvervsuddannelserne uddanner sig bade i en skole- og i en praktikdel. Skoledelen
skal bade give eleverne begreb om praksis og greb i praksis. Praktikdelen har primaert fokus pa
greb i praksis. Vekseluddannelserne er ogsa karakteriseret af, at der er et delt ansvar for
uddannelsernes indhold og mal mellem arbejdsmarkedets parter og staten.
Undervisningsministeriet har pa statens vegne det overordnede ansvar. Ministeriet godkender

3. ! Ordet “consequential” betyder, pa den ene side, at noget har falger eller konsekvenser, og pa den
anden side, at det involverer noget, der opfattes som vigtigt. For at inkludere denne dobbelte betydning velger vi
ordet betydende pa dansk. Begrebet “transition” gengiver vi pa dansk som “overgang”, det signalerer en relation
mellem to situationer.
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oprettelse og nedleggelse af erhvervsuddannelser og fastlegger de generelle regler og
gkonomiske rammer for uddannelserne. Arbejdsmarkedets parter, repraesenteret ved faglige
udvalg, opstiller kompetencemalene for bade skole- og praktikdelen af erhvervsuddannelserne.

En erhvervsuddannelse bestar af et grundforlgb og et hovedforlgb. Pa de nuveerende
erhvervsuddannelser er hvert grundforlgb beskrevet ved en reekke kompetencemal, der er felles
for indgangen, samt en reekke sarlige kompetencemal for den enkelte erhvervsuddannelse.
Eleverne skal have opfyldt kompetencemalene for at blive optaget pa det efterfalgende
hovedforlgb. Optagelsen kreever ogsa, at eleven har indgaet en uddannelsesaftale med en
praktikvirksomhed. Eleven bliver ansat i praktikvirksomheden og far elevlgn. Eleven kan i et
vist omfang indga en aftale om skolepraktik som erstatning for en praktikaftale. Deltagelse i
arbejdsopgaver og i serligt tilrettelagte aktiviteter skal bidrage til, at eleven opnar
praktikmalene under sin ansattelse i en virksomhed.

Eleven skal endvidere fra begyndelsen af erhvervsuddannelsen mgde relevant faglighed
i praksisnere sammenhange. Larerne pa erhvervsskolerne har dermed en didaktisk opgave
med at tilretteleegge undervisningen med praksisnarhed for gje. Erfaringsmassigt dekker
praksisnarhed pa grundforlgbet formidling af erhvervet gennem fx, inddragelse af bade aktuelle
og historiske opgaver, problemstillinger og handlemader fra erhvervet. Praksisneaerhed
tilretteleegges ogsa som aktiviteter, hvor eleverne gar/efterligner erhvervet gennem arbejde i
veerksteder, projekter og simuleringer. Praksisnerhed kan ogsa til en vis grad for
grundforlgbseleverne tilretteleegges som ophold i en virksomhed i vejledningsgjemed
(Undervisningsministeriet, 2010).2 Hver af disse former for praksisnarhed kan have forskellige
mal og besta i forskellige aktiviteter og dermed fa forskellig betydning for, hvordan eleverne
kan komme til at forsta samspillet mellem det at have begreb om praksis og greb i praksis (fx,
Svejgaard, 2009).

2. Praksisnagrhed i et sociokulturelt perspektiv

I erhvervsuddannelserne er der forventning om, at eleverne er i stand til at overfgre
viden og arbejdsformer fra uddannelsen til praksis i et erhverv. Nar SOSU-elever i skoledelen
fx, tilegner sig viden om kemiske reaktioner mellem forskellige oplasninger, forventes det, at
eleverne kan bringe denne viden i anvendelse, nar de gar rent i en &ldrebolig, hvor der skal
veelges mellem forskellige passende rengaringsmidler. Overfarelsen, eller den “forrige leering,
der pavirker ny lering eller handling” (Macaulay, 2000, pp. 1-2) i kendte eller nye, ukendte
situationer, er altsa en taeenkning, der ligger under konstruktionen af leeseplaner, organisering af
undervisning og forventede resultater. Essensen af overfgrelsen handler om at kunne producere
et modificeret svar af et allerede kendt svar i en ny situation (Schwartz, Brandsford, & Sears,
2005, p. 5) hvor viden og vidensanvendelse, generalisering eller strategier til at agere i
forskellige og nye situationer farer til nye laringsresultater. | erhvervsuddannelserne er
overfgrelsen af fundamental betydning for at sikre en teet relation mellem uddannelserne i en
skolekontekst, praktikopleringen i virksomhederne og erhvervsaktiviteterne pa
arbejdspladserne. I Danmark anses vekseluddannelsesprincippet som en positiv understattelse
af, at eleverne kan uddanne sig i noget i en sammenhang, som skal indga i en anden
sammenhang. (Aarkrog, 2010).

4. 2 Eksempler af praksisnarhed i didaktisk tilretteleeggelse findes i Jacobsen, K., Jensen, L., & Starner, T.
(2010). Den praksisnare undervisning og den fagstolte elev i de merkantile, social- og sundheds- og landbrugs-
uddannelserne. Aarhus: UC Metropol — NCE. Og i Lanbrugskolen, D., & Lanbrugskolen, M. (2010). Idekatalog,
praksisnar undervisning, dyr, planter og natur - grundforlgb No. 122057. Dalum: Dalum Lanbrugskolen.
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Selv. om overfgrelsestankegangen har preget uddannelsesteenkningen siden
begyndelsen af 1900-tallet og anses for en fundamental dimension i al uddannelse (Leberman,
McDonald, & Doyle, 2006) konkluderer mange forskere (fx, Leberman, et al., 2006; Tuomi-
Grohn & Engestrom, 2003a), at overfarelsen ikke sker sa ofte og sa tydeligt som gnskverdigt.
Dette paradoks ved overfgrelse som et centralt princip i leeringsprocesser har varet under kritisk
revision siden 1980erne sidelgbende med udviklingen af et sociokulturelle perspektiv pa
teenkning og lering (fx, Kirschner & Martin, 2010; Lave, 1988; Lemke, 2001). Ifglge dette
perspektiv kan viden og vidensformer ikke adskilles fra den sociale praksis, hvor viden og
teenkning opstar. Mere generelt sagt er et sociokulturelt perspektiv “en gruppe af teorier, der
deler en feelles antagelse om, at lerende og sociale organisationer eksisterer i rekursive
relationer til hinanden” (Beach, 1999, pp. 103-104, vores oversettelse). Antagelsen om
konstituering af viden og teenkning inden for en dialektisk relation mellem individet og den
sociale og kulturelle verden er fundamentalt for en forstaelse af leering og vidensproduktion
som processer.

Specifikt i relation til naturfagslering er det sociokulturelle perspektiv udviklet af
forskere savel som praktikere (Leach & Scott, 2003; Roth, 2008; Smardon, 2009). Men, som
Donnelly (2009) har pointeret, findes der kun lidt om naturfagsundervisning og -leering i
erhvervsuddannelserne; selvom de sociokulturelle perspektiver pa lering har veeret frugtbare
for forstaelsen af arbejdspladsleering og erhvervsuddannelserne (Tuomi-Gréhn & Engestrom,
2003b).

Vores valg af det sociokulturel perspektiv for leering i en analyse af princippet om
praksisnarhed begrundes med fokus pa begrebet praksis. At teenke pa undervisning og laering
i relation til praksis tydeligare kobling mellem skole og erhverv. Derfor vil vi i den falgende
diskussion begreense vores syn til den forskningslitteratur, der udfolder det sociokulturelle
perspektiv.

2.1 Praksis(er)

| det sociokulturelle teoretiske landskab er praksis et centralt begreb, der opfattes med
mange nuancer inden for sociologi og antropologi (Reckwitz, 2002). Praksis defineres som en
kollektiv, social og regelstyret aktivitet, der dyrkes af en gruppe af deltagere over en periode.
Deltagere, der er engageret i aktiviteten, deler veerdier, formal og sprogbrug. | aktiviteten
inddrages og udvikles deltagernes viden og feerdigheder; og den er medieret af de materielle og
intellektuelle artefakter og redskaber, der er et produkt af aktiviteten. | en praksis er der en
relation mellem individerne og deres handlinger og de organiseringsformer, som aktiviteten
over tid far som resultat af sdvel individuelt som kollektivt engagement i aktiviteten. Mening
og formal med aktiviteter defineres af savel et socialt rum som et fysisk rum. I disse rum —
som forskellige teorier vil kalde setting eller sted— interagerer mennesker gennem et symbolsk,
socialt og kulturelt meningsfeallesskab, der relaterer til de handlinger, som udfares pa stedet
(Lave, 1988). Deltagelse i aktiviteten resulterer ikke kun i en objektivering af viden, men ogsa
i en &ndring af identitet og opfattelse af sig selv hos deltagerne.

Et sadant syn pa uddannelse oplgser undervisningsfag i en kompleks sammensztning af
praksisser, som forskellige mennesker deltager i, og hvor viden, fardigheder,
kommunikationsformer, sprogbrug, artefakter og organiseringsformer er kaedet sammen. | de
aktiviteter, der binder lerer og elever sammen pa bestemte steder, udvikler deltagerne deres
identiteter eller deres positioner og roller pa en made, der farer til et syn pa sig selv som
deltagere i den givne praksis.
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I en erhvervsuddannelseskontekst refereres der konstant til mange typer af praksisser,
sasom skolepraksis, varkstedspraksis, praktikpraksis og erhvervspraksis. Ikke desto mindre er
de to, der fremhaeves mest i officielle dokumenter savel som i leerernes og elevernes udtalelser:
skolepraksis og erhvervspraksis. Hver skolepraksis og hver eneste erhvervspraksis har sin egen
logik konstrueret i samspil mellem deltagere, funktioner af den pagaldende praksis, dens
produkter og redskaber, og praksissens betydning i relation til andre symbolske og praktiske
systemer. Praksisnaerhed som omtales i de ministerielle dokumenter signalerer, at skolepraksis
forsgges koblet til en erhvervspraksis. Det sker pa den ene side i elevernes kontakt til og
deltagelse i skiftende praksisser pa erhvervsskolen og pa en arbejdsplads; og pa den anden side
i lerernes bestraebelse pa at relatere undervisningen til emner eller situationer, som eleven vil
stede pa i erhvervspraksis eller -udgvelse. Praksisnzrhed er dermed bade et princip om,
hvorledes erhvervsuddannelser organiseres og et didaktisk princip, som leererne skal forholde
sig til, nar de tilretteleegger deres undervisning.

2.2 Transfer til betydende overgange

Praksisnarhedsprincippet teenkes at facilitere overfarelse mellem leringen i skolen og
erhvervsudgvelsen. | stedet for at fokusere pa overfarelse, tilbyder et sociokulturelt perspektiv
at forsta relationen mellem uddannelsespraksisser og erhvervspraksisser som en kontinuitet i
de aktivitetsformer, mennesker engagerer sig i, nar situationer og kontekster for den enkelte
aktivitet bliver a&ndret (Tuomi-Grohn & Engestrom, 2003a, p. 2). Det vil sige, at det
sociokulturelle perspektiv gar det muligt at se pa menneskers aktivitet og deres organisering,
og pa hvordan der er elementer i aktiviteten der forbliver de samme og andre der andrer sig.
Overgang mellem forskellige organiseringer af praksis peger pa en sammenhang mellem
praksis, resurser og organisering, og menneskers ageren i praksis. Overgang er derfor et
relationelt begreb der indebaere mere end individuelle abstraktionsprocesser.

Beach (1999, 2003), Lobato (2006) og Marton (2006) analyserer begraensningerne ved
det klassiske syn pa overferelse. Deres fealles kritik peger pa det snavre syn pa
overforelsesobjektet i klassiske overfgrelsesstudier. Mens Lobato argumenterer for
ngdvendigheden af at se pa abstraktion, generalisering, og brug af metaforer i den made
tidligere ageren i en situation kan pavirke ageren i en ny situation, forslar Marton at fokusere
pa forskelle og ligheder mellem de mange situationer, der er involveret i overfarelsen. Beach
foreslar, at overfarelse handler om genkendelse af “kontinuitet og transformation af viden,
feerdigheder og identitet pa tveers af forskellige former for sociale organiseringer” (1999, p. 112,
vores oversattelse), hvor mange relaterede processer er involverede — og ikke kun en
enkeltstaende abstraktionsproces.

Selv om de tre forskere er enige om relevansen af at opbygge en mere nuanceret
forstaelse af overfarelsen, er deres begreber og metodologiske tilgange forskellige. Beach stiller
et teoretisk veerktgj, han kalder “consequential transitions” til radighed. Vi valger at folge
Beach’s ramme idet den har et tydeligere fokus pa, at der findes beveegelser mellem praksisser.
Derfor kan Beach’s ramme med fordel bruges til at italessette dynamikken og kompleksiteten i
relationen mellem uddannelse og erhverv. Betydende overgange er de relationer i viden,
kundskaber og identitet, som bade individet og omgivelserne anerkender som varende vigtige
og udviklende for begge praksisisser og for relationen imellem dem.

Beach identificerer fire typer af betydende overgange, der signalerer forskellige relationer
mellem de praksisser, som individernes viden, ferdigheder, identitet og organisering indgar i.
Sadan en forstaelse giver os en ramme, inden for hvilken vi mere nuanceret kan iagttage
betydningen af praksisnarhed i en erhvervsuddannelseskontekst. Beachs betydende overgange



NordYrk - ISSN 2242-458X — Article

Nordic Journal of Vocational Education and Training Vol. 4 2014

synligger de forskellige typer af praksisser samt de relationer, der er involveret i
erhvervsuddannelseselevernes laering, nar eleverne bliver inviteret til at komme i kontakt med
flere praksisser gennem deres uddannelsesforlgb. | det felgende kontekstualiserer vi Beachs
definitioner og elementer, i forhold til erhvervsuddannelsespraksis. | vores fortolkning af
Beachs fire typer af overgange i erhvervsuddannelseskonteksten har vi valgt termer, som pa
dansk sammenfatter meningen i hans definitioner.

Forberedte overgange refererer til den ensrettede relation fra en tidligere, forberedende
aktivitet til en ny, mere udviklet aktivitet, dvs. at den farste aktivitet kan ses som forberedende
i relation til den anden. Denne overgang vil typisk veere den, der opleves, nar en feerdiguddannet
elev, i sit farste job, bevager sig fra en erhvervsskolepraksis til en erhvervsudgvelse som
feerdiguddannet, eller nar en elev beveeger sig fra grundforlgbet til hovedforlgbet.

Sideordnede overgange er den type relation, hvor der sker deltagelse i to eller flere
tidsmassigt sammenfaldende praksisser. Deltagelse i aktiviteterne kraever en konstant
forhandling mellem den viden, de feerdigheder og de identitetsformer, som hver aktivitet og
praksis kraever. Denne type bevagelse har mange retninger, idet individerne flytter mellem
aktiviteterne uden ngdvendigvis at have en fornemmelse af udvikling og progression. En
situation, der illustrerer denne typeovergang, kan veere den, hvor en elev pa en
erhvervsuddannelse samtidig har et fritidsjob pa et landbrug eller selv bor pa en
landbrugsejendom, hvor han eller hun er en del af en landbrugspraksis. |
vekselvirkningsdesignet af erhvervsuddannelserne i Danmark betyder den forskudte deltagelse
i skolen og erhvervspraktikken, at eleven skal bevaege sig mellem en skolepraksis og en
erhvervspraksis. Selv om de to aktiviteter er relaterede, kraever deltagelse i hver af dem
forskellige former for viden, feerdigheder og identiteter.

Indesluttede overgange anses for at veere udviklende, forstaet i relation til mere
kompetent deltagelse i den samme type aktivitet. Denne type relation finder sted inden for
enhver form for praksis, hvor der sker en udvikling for de deltagende medlemmer i forhold til
at opna mere viden, flere feerdigheder og dermed ogsa en mere central rolle i praksis. Denne
type overgang beskrives af Lave og Wenger (1991) som en udvikling fra at veere en perifer
deltager til at blive en legitim deltager i en praksis. Man bliver med andre ord en dygtigere
udaver i en praksis. Et tydeligt eksempel er den bevagelse, der finder sted for en landbrugselev
fra det tidspunkt, hvor praktikken i et landbrug pabegyndes til det afsluttes med, at eleven er
feerdiguddannet landmand.

Mzglede overgange er en type relation, der sker i en uddannelsesaktivitet, nar den er
planlagt sddan, at den inddrager elementer af en anden social aktivitet for at simulere eller
minde om den, med det formal at forberede til en fremtidig deltagelse i denne anden type
aktivitet og praksis. | erhvervsuddannelserne findes denne type af overgang typisk, nar man
inden for skolepraksis illustrerer faglige metoder og veerktgjer med brug af eksempler fra en
erhvervsudevelse. Det betyder, at en anden form for praksis og aktivitet end den, man befinder
sig i, bliver synlig, fordi man refererer til andre praksisser, som man dog ikke engagerer sig
direkte i pa det pageeldende tidspunkt.

Denne teoretiske redegarelse fremhaever at, nar den officielle diskurs i erhvervsuddannelserne
bygger pa praksisnzrhed og overfarelse, bliver det ngdvendigt at spidsformulere betydning af
begge termer. Diskussionen af begrebet praksis bidrager til identificering af nuancerne i de
praksisser, der indgar i uddannelserne. Begrebet betydende overgange peger pa relationer
mellem praksisser nar elever bevager sig gennem og inden for uddannelsernes og erhvervenes
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praksisser. Dette giver et nuanceret teoretisk redskab til at betragte relationerne mellem de typer
af praksis, som indgar i naturfagsundervisning i erhvervsuddannelsen.

3. Analyse af praksisnagrhed i undervisningsplanlegging

Vi har undersggt de muligheder praksisnarhed, som padagogisk princip, abner for at
skabe betydende overgange i relationen mellem uddannelse og erhverv. Dette er gjort gennem
analyse af otte skriftlige undervisningsforlgb udviklet og gennemfert i forbindelse med et
udviklingsarbejde med fokus pa naturfag og praksisnerhed i landmandsuddannelsen og SOSU-
uddannelsen (Svejgaard, 2011). Vi indgik i en dialogisk proces med fire landbrugsskolelaerere
og to SOSU-leerere med henblik pa at designe en reekke naturfagsforlgb, som tillod eleverne at
veere mere aktive og mere praksisnere end tidligere i leerernes undervisning. | arbejdet med
leererne tjente leerernes egne fortolkninger af praksisnarhed som retningslinje for deres arbejde
med at designe undervisningsforlgb med relevans for netop deres skole og elever. Samtidig
gennemfarte vi interviews med laererne pa hver af skolerne med fokus pa deres forstaelse af
naturfag og naturfagsundervisning. Hvert interview blev optaget og transskriberet. Vi
gennemfgrte to seminarer med lererne. Her blev deres intentionelle mal med
undervisningsaktiviteterne og deres erfaringer med gennemfgrelsen draftet og reflekteret. Vi
tog referater og udarbejdede opsummeringer fra seminarerne. Vi deltog ikke i leerernes
implementering af deres undervisningsforlgb, hvorfor vi ikke har direkte observationer af og
dokumentation for, hvordan forlgbene blev gennemfgrt. Der findes saledes kun indirekte
oplysninger herom gennem l&rernes omtale af deres undervisning i forbindelse med
ovennavnte konsulentarbejde og seminarerne.

3.1 Empirisk materiale for analysen

Undervisningsforlgbene og lerernes didaktiske overvejelser er dokumenteret skriftligt
(Svejgaard, 2011). Disse beskrivelser af undervisningsforlgb er vores empirisk grundlag for
analysen. Interviewdata og seminarreferater er brugt som en sekundeer kilde for analysen. VVores
intention med analysen er at finde ud af om et nuanceret praksisnarhedsbegreb som betydende
overgange kan udvide forstaelsen af de praksisser, som erhvervsskolelaerere inviterer deres
elever til at komme i kontakt med.

Fra Landbrugsskole A deltog to mandlige larere. | felleskab bidrog de med et
undervisningsforlgb i naturfagsundervisningen pa grundforlgbet om biotopkendskab (A1). Som
en del af hovedforlgbet tilrettelagde lzererne dertil et andet undervisningsforlgb (A2) om emnet
energi. Fra Landbrugsskole B deltog en mandlig laerer og en kvindelig. De udviklede sammen
undervisningen i valgfaget Natur- og vildtpleje og i specialefaget Vildt- og landskabspleje. |
valgfaget Natur- og vildtpleje skulle eleverne arbejde med forholdet mellem naturtyper og
landbrugsdrift og undersgge, hvorledes landmanden kan forbedre levevilkarene for vildtet. | det
andet undervisningsforlgb (B2) preesenterede leererne en lektionsplan for specialefaget Vildt-
og landskabspleje. Fra SOSU-skole C deltog en kvindelig laerer og en mandlig leerer. Der var
fire bidrag fra SOSU-skolen, fordelt med to bidrag til undervisning i kost og ernaring (C1 og
C2), og to bidrag til undervisning i rengering og hygiejne (C3 og C4). | det farste
undervisningsforlgb (C1) beregnede eleverne energifordelingen pa et autentisk maltid kebt fra
én af de leverandgrer, som leverer mad til ldreomradet. | det andet undervisningsforlgb (C2)
skulle eleverne selv indsamle de data, som de skulle bruge for at besvare opgaven og lave
kostberegningerne. | det tredje undervisningsforlgb (C3) skulle eleverne arbejde med
renggringspraksis i relation til aldreboliger. Forlgbene fra SOSU afsluttedes med et lille
undervisningsforleb (C4) om miljevenlig rengering, hvor der var fokus pa elevernes
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forforstaelser af rengaring og pa forbrug af vand og saebe. En oversigt over forlgbene ses af

tabel

Tabel 1. Forlgb

1.

Uddannelse Trin pa Fag Emne
uddannelsen

Al Landbrugsuddannelsen | Grundforlgb | Grundfag Biotopkendskab

A2 Landbrugsuddannelsen | Hovedforlgb | Grundfag Energi

Bl Landbrugsuddannelsen | Hovedforlgb | Valgfag Forholdet mellem
naturtyper og
landbrugsdrift

B2 Landbrugsuddannelsen | Hovedforlgb | Specialefag | Vildt—og
landskabspleje

C1 SOSU Hovedforlgb | Grundfag Energifordeling i
kost

C2 SOSU Hovedforlgb | Grundfag Energifordeling i
kost

C3 SOSU Hovedforlgb | Grundfag Renggringspraksis
og valg af
renggringsmidler

C4 SOSuU Hovedforlgb | Grundfag Miljgvenlig
rengering

Analysen af de otte skriftlige undervisningsforlgb havde til formal at beskrive forlgbene
ensartet, ud fra spgrgsmalet om, hvilke praksisser de enkelte undervisningsforlgb havde til
formal at aktivere. | en abduktiv proces mellem teksterne fra de skriftlige undervisningsforlgh
og det skitseret praksisbegreb blev der valgt fem nggle elementer. Disse defineres naermere i
Tabel 2. | tabelen ekspliciteres ogsa de forskellige undersggelsesspargsmal som har muliggjort
kobling mellem de fem praksiselementer og de skriftlige undervisningsforlab.

Tabel 2. Fem praksiselementer, som et undervisningsdesign aktiverer

Praksiselementer Definition og spergsmal

Sted Henviser til de socialt institutionaliserede, relationelle rum, hvor
aktiviteten foregar. Med udgangspunkt i Laves opfattelse af setting
(Lave, 1988, s. 150) fokuserer begrebet sted pa de fysiske savel som de
relationelle muligheder, som aktiviteten tilbydes ved en sadan fysisk
placering. P& hvilket sted forventes det planlagte forlgb at forega?
Hvad indeberer valget af det pageaeldende sted?

Med udgangspunkt i Beachs definition af betydende overgange, ser vi i
forbindelse med forlgbene pa de begreber, der indgar i undervisningen,
samt pa hvad eleverne forventes at blive i stand til at gare. Hvilke
begreber bringer de planlagte undervisningsforlgb i spil?

Artefakter defineres som de veerktgjer, der, fordi de udger en del af
savel undervisningskulturen som den professionelle praksis, tages frem
og bruges i forlgbene. Som betydningsfulde kulturprodukter medierer
artefakter aktiviteter og kan veere enten fysiske eller symbolske (Wells,
1999, s. 135-137). Hvilke artefakter bringes i spil, og hvilke
anvendelsesformal patenkes de at have?

Viden og
feerdigheder

Artefakter eller
redskaber
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Aktivitet Aktivitet defineres som den stedlige raekke af tiltag, som lererne
inviterer eleverne til at beskaftige sig med i lgbet af de planlagte
lektioner. Hvilke handlinger inviterer undervisningen eleverne til at
udfere?

Elevens identitet | Elevernes identitet defineres som de positioner og roller, man iflg.

som position planen forventer, at eleverne indtager, nar de engagerer sig i

eller rolle leeringsaktiviteterne. Vi stiller det foreliggende materiale spargsmalet:
Hvilke roller og positioner inviterer de planlagte forlgb eleverne til at
indtage?

| det folgende praesenterer vi vores detaljerede analyser af fire forlgb udvalgt fra de otte
forlgb. Forlgbene A1, A2, B2 og C3 blev valgt, fordi de bedst illustrerer de typer af praksisser
0g overgange som undervisningen inviterer til i vores samlede empiriske materiale. Vi vil
illustrere relevante elementer af forlgbene for at have et grundlag, hvorpa begrebet
praksisnerhed kan diskuteres som et didaktisk princip for naturfagsundervisningen i
erhvervsskolen.

3.2 Analyse af utvalgte undervisningsforlgb

Forlgbet Al "Biotopkendskab” er planlagt til at indga i grundforlgbet med 8 lektioner.
Grundemnet er biotoper, som leererne identificerer som et centralt begreb i biologi i relation til
landmandens forhold til naturen. Forlgbet foregar to steder: pa en mark, der tilhgrer skolen,
hvor marken betragtes som et godt sted for observation af biotoper, og i klassevarelset, som et
sted hvor lerer og elever deltager i praesentationer og diskussioner. Centrale begreber
vedrgrende biotopen er de dyr og plantearter, der findes i den. Landbrug som en
naturforvaltningsaktivitet introduceres for eleverne. De redskaber, der er involverede i forlgbet
er papir, blyanter, markkort, lim, saks, plancher, pravematerialer fra naturen, som bringes ind i
klasseveerelset, PowerPoint og en film. Learerne foreslar, at eleverne engagerer sig i aktiviteter
sdsom at ga en tur i marken for at observere, beskrive og registrere de planter og dyr, der findes
i biotoperne. Med udgangspunkt i denne aktivitet skal eleverne diskutere, forklare, fremlegge
og stille spargsmal til emnet, ligesom de skal lave et feelles gruppeprodukt, der viser en biotop.
Bade fysiske og IT-baserede vaerktgjer bruges i aktiviteterne. Elevernes identiteter som aktive,
undersggende og lyttende elever fremmes gennem aktiviteterne.

Forlgb Al ”Biotopkendskab” gennemfares inden for erhvervsskolens praksis. Selv om
aktiviteten er flyttet fra klasselokalet og ud til skolens mark, appellerer forlgbet ikke til
elevernes erhvervsudgvelse som landmand. Der introduceres heller ikke en sterk binding
mellem det, der foregdr pa marken og de aktiviteter, som landmand udfgrer pa marken.
Leerernes tilretteleggelse af aktiviteten har ikke til hensigt for eleverne at tydeliggere
landmandens perspektiv pa marken. Dermed er der tale om en skolepraksis, der bidrager til, at
eleverne bliver dygtigere elever derforstar biotoper i en skolepraksis. Den type overgang, som
forlgbet inviterer eleverne til, er en indesluttet overgang, da eleverne ikke forventes at ga udover
de givne praksissammenhange. Afhaengigt af samtalerne med eleverne efter deres besgg pa
marken kan leererne invitere til en maglet overgang ved, at leererne opfordrer eleverne til at
inddrage deres erfaringer fra erhvervet uden for skolesammenhangen.

Forlebet A2 ”Arbejdsmappe i naturfag” er designet som en del af hovedforlgbet og er
teenkt som bade en strategi for leererne til at hjaelpe eleverne med at fastholde det, de har lert
undervejs, og til at dokumentere elevernes deltagelse i to eksperimenter, der bygger pa
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fagelementer inden for kemi og fysik. Desuden er arbejdsmappen en hjelp for elevernes
forberedelse til eksamen. Forlgbet er teenkt som en praktisk anvendelse af kemi, fysik og
matematik i tre specifikke eksperimenterende forseg med biogas, vandkraft og muskelkraft. De
tre forsgg beskrives, sa de kan forega i et maskinhus og pa et varksted. De tre forsgg er
beskrevet i en konstruktionsvejledning. Eleverne skal udfgre nogle praktiske opgaver sasom at
konstruere et biogasanlaeg, en turbine drevet af vandkraft og en statisk cykel. Fysikfagligt
handler forsggene saledes om forskellige energiomdannelser. Biogasgvelsen handler om
omdannelse af organisk materiale til biogas, dvs. fra en svert anvendelig form for kemisk energi
til en mere anvendelig form ved hjalp af iltfri forradnelsesprocesser. Opgaven er her at bygge
et anleeg, som kan danne biogas. Vandkraft- og muskelkraftavelserne handler om at bygge
opstillinger, som kan omdanne beliggenheds— og bevagelsesenergi til elektrisk energi.
Opgaverne er her at bygge opstillinger, som i praksis kan udfgre denne omdannelse.

Redskaberne, der bliver brugt i dette forlgb, er dels materialer til konstruktionen af de
tre eksperimentanleg, fx, plastdunke, plastslanger, glasrar, hestemgg, methanbakterier, laeegter
a 3 m, baljer med forskellige rumfang, skruer, cykelhjul, lygte, ledninger, multimetermaler,
cykelstyr, dynamo og krank med pedaler. Hertil kommer dels en lererforberedt vejledning til
konstruktionerne og en refleksionsside med forskellige spargsmal til eksperimenterne, til
relationerne til dem og om emnet energi. Eleverne inviteres til at bruge design, tegning og
billeder som dokumentation for deres forsgg og til at inddrage dette materiale i deres portfolio.

Aktiviteterne i forlgbet gar ud pa at designe og konstruere eksperimentelle anleeg, der
virker og omdanner én energiform til en anden, samt dokumentere processen. De
eksperimenterende aktiviteter suppleres med andre, sasom at udarbejde en portfolio, der
beskriver eksperimenterne og rummer elevernes svar pa de spergsmal, leererne har formuleret.
Eleverne skal ogsa reflektere over egen lering. De inviteres dermed til savel en aktiv,
eksperimenterende savel som en reflekterende identitet.

Forleb A2 Arbejdsmappe i naturfag” var anderledes end de andre syv forlgb i
projektet. Selv om analysen karakteriserer det som et forlgb placeret i erhvervsskolens praksis,
der inviterer til indesluttede overgange, foregar aktiviteterne pd et veerksted, hvor der
eksperimenteres med forskellige energiformer. Naturfaglige begreber og eksperimenterende
arbejdsformer er mere tydelige her end i de andre forlgb. Selv om leererne fremhaver, at der i
forlebet arbejdes med praktisk anvendt fysik- og kemifaglige fanomener fra hverdagen”,
inviteres eleverne ikke til at skabe relationer mellem eksperimenterne, begreberne og
hverdagen. | samtalerne med leererne om forlgbet gav eleverne udtryk for deres behov for mere
viden inden for fysik og kemi for at kunne flytte begreberne og aktiviteterne tattere pa en
tilknytning til landbrugspraksis. Dette forleb kan siges at indeholde et potentiale for en
overgang mellem en mere begrebsfaglig naturfagspraksis og elevernes viden om og erfaring
med landmandens brug af forskellige energiformer, hvorved en maglet overgang kunne
muliggeres. Hvis man ser pa, hvordan leererne preesenterede forlgbet, er der dog tale om et
typisk eksempel pa en naturfagsundervisning i en erhvervsuddannelse, der promoverer
indesluttede overgange.

Forlgb B2 foregar i specialefaget Vildt- og landskabspleje” pa landmandsuddannelsens
hovedforlgb. Forlgbet deles i fire forskellige typer aktiviteter: deduktiv undervisning,
naturundersggelse, besgg pa en landejendom samt en bearbejdelse af en ejendomsplan for en
selvvalgt ejendom. Den farste type aktivitet foregar mest i klasseveerelset, hvor laerernes
undervisning i forskellige begreber inden for faget praesenteres. Eleverne arbejder mest parvis
ved at svare pa opgaver, formulere opgaver, undersgge udleverede informationer og foretage
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praesentationer for klassen. Her forventes eleverne at veere en del af en ’deduktiv undervisning”,
dvs. de lytter til leererens opleaeg, tager noter, svarer pa spgrgsmal fra laereren, ligesom de
forklarer og giver udtryk for deres forstaelse af de praesenterede begreber. De positioneres som
elever, der udfarer leererens instrukser. Eleverne inviteres til at bruge bager, plancher, tavle og
PowerPoint praesentationer.

Den anden type foregar uden for klassevaerelset pa skolens landejendom, hvor der findes

flere naturomrader. Eleverne skal ga en tur i omradet og udarbejde en lokalitetsanalyse.
Analysen skal dokumenteres med noter og billeder. Der inviteres ogsa til, at eleverne
undersgger en del af skolens omrade ved brug af en hjemmeside, hvor der findes informationer
om lokalomradet, bl.a. om naturbeskyttede omrader. Eleverne inviteres til at fremlaegge deres
analyse med fokus pa udvikling af flora og fauna i omradet. Her er de positionerede som
undersggende og aktive elever, der kan relatere den deduktive undervisning til en analyse af et
eksisterende lokalitet. De involverede artefakter er internettet, bager, billeder, kamera, papir,
plancher, overheadprojektor, transparenter og PowerPoint prasentationer.
Den tredje type foregar pa en landejendom, hvor en landmand viser rundt og forteller eleverne
om de vildtplejetiltag, der er foretaget pa hans ejendom. Eleverne skal udarbejde en
ejendomsplan og foresla nye tiltag til forbedring af vildtplejen. Eleverne inviteres til at lytte,
observere, sparge og dokumentere besgget. De gives ogsa en aktiv rolle i formuleringen af en
naturplan. Eleverne bruger notater til at registrere deres observationer.

Den sidste type aktivitet foregar igen i klasselokalet, hvor eleverne inviteres til at
undersgge den eksisterende naturplan for skolen. De skal lese planen og sammenligne med
deres egen analyse i en anden type aktivitet, der gar ud pa at analysere elementerne i en
naturplan og formulere en ny plan pa baggrund af deres egen analyse og deres observationer
hos landmanden. Eleverne tilkendes saledes en rolle som aktive, afprevende og selvstendige
analytikere, der formulerer naturplaner og vildtplejetiltag.

Generelt i forlgbet arbejdes der med begreber inden for vildt- og naturpleje. Begreberne
dekker omradet fra lovmaessige reguleringer for naturbeskyttelsesforeninger til brug af
biologibegreber sasom biotop, flora, fauna, jordbrugstyper, og populationsdynamik. Disse
relateres til naturforvaltningsbegreber sasom vildtbeskyttelse, og der introduceres redskaber fra
landbrugspraksis sasom lokalitetsanalyse, natur- og ejendomsplaner samt vildplejetiltag.

Forlgbet foregar mest i klassevearelset med en blanding af traditionel leererstyret
undervisning og en del elevaktiviteter. Der indgar ogsa en landejendom, hvor der udfares
skoleaktiviteter. Her forteeller landmanden om sine tiltag inden for vildt- og naturpleje, og
eleverne far en undersggende position. Selv om man har @ndret sted og aktivitet, involveres
eleverne ikke i deltagelse i landmandspraksissen. Sa selv om forlgbet intentionelt kunne
promovere maglede overgange, idet der indgar direkte reference til en anden praksis for at
iscenesatte elevernes brug af begreberne i formulering af en naturplan, forbliver denne dog en
indesluttede overgang placeret i skoleaktivitet og giver ikke eleverne mulighed for at veere en
del af en landmandspraksis. Forlgbet eksemplificerer bade en indesluttet og en maglet
overgang.

Forlgbet C3 “Hvordan er praksis med renggring” er planlagt til at forega to steder: i
klasseveerelset og pa et plejehjem. Dette involverer en progression med det formal, at leereren
kan opbygge en ny forstaelse af hygiejne i relation til mikroorganismernes livsbetingelser og
smitteveje. | klasseveerelset undersgger lzereren elevernes forforstaelse af emnet hygiejne ved
brug af spergsmal, som eleverne besvarer pa post-its, diskuterer med klassekammeraterne og
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organiserer i plancher. Efter leererens praesentation af begrebet hygiejne herunder handtering af
mikroorganismer, hvordan de florerer og kan relateres til sygdom og smitte i forskellige dele af
et hjem, bliver eleverne inviteret til at konfrontere deres tidligere viden med den nye viden og
dermed forandre deres forstaelse. | disse aktiviteter bruges der plancher, post-its, markarer og
PowerPoint. Eleverne inviteres til en aktiv og reflekterende rolle, og deres erfaringer fremhaves
0g bearbejdes i relation til begreberne i forlgbet.

I slutningen af forlgbet skal eleverne kontakte et plejehjem, som de skal besgge
gruppevis. Pa plejehjemmet skal de falge en social- og sundhedshjelper, nar denne ger rent. De
skal interviewe personen for at indsamle informationer og beskrive den praksis, der foregar
omkring renggringsarbejdet. Herefter skal eleverne skrive en rapport om renggringspraksis:
hvorfor gares der rent, hvordan og med hvilke midler. De skal vurdere praksis og foresla
forbedringer. Eleverne positioneres som observatgrer og udforskere, og de skal vurdere
situationen ud fra en bestemt viden.

C3 er det forlgh, der bedst eksemplificerer undervisning, der inviterer eleverne til en
maglet overgang. Forlgbet er ganske vist placeret i en skolepraksis, men tildeler samtidig
eleverne en aktiv rolle, idet de observerer en renggringspraksis og kobler den til
undervisningspraksis. Forlgbet blev udviklet foranlediget af en konsulentintervention med
fokus pa en kobling mellem hvorfor man udferer rengeringen, saledes som den udfares set i
forhold til elevernes viden om naturfaglige emner. Koblingen skulle understgttes ved at
eleverne fik mulighed for at reflektere over forholdet mellem deres naturfaglige forstaelse og
deresobservationer.

4. Resultater

Analyserne viser, at forlgbene oftest placeres i en erhvervsskolepraksis. De fleste forlgb

foregar pa steder, der er koblet til formel undervisning (undervisningslokaler eller skolens
mark), og i undervisningen foregdr aktiviteter, hvor man i den pagaeldende
undervisningspraksis bruger en viden samt nogle artefakter og feerdigheder, som har relation til
naturfag pa erhvervsskolen. Eleverne positioneres generelt i en rolle som elev — ikke som
udaver af et erhverv. Nogle gange gives der mulighed for en aktiv, eksperimenterende og
undersggende deltagelse i den af leererne tilrettelagte undervisningspraksis. Det betyder, at de
planlagte skriftlige forlab appellerer til deltageres rolle som erhvervsskoleelever.
Generelt, findes der i forlgbene referencer til andre praksisser som fx, natur- og vildtpleje som
en del af landbrugsforvaltning. ZAldrepleje og ernaring pa et plejehjem som en del af et SOSU-
arbejde. 1 de fleste tilfeelde dukker referencer til de andre praksisser op gennem lerernes
eksemplificering og som en kontekst, der iscenesetter aktiviteter i klasselokalet. Kun i fa
tilfelde inviterer forlgbene eleverne til at beveage sig til en anden praksis som deltagere, selv
om vekseluddannelsesstrukturen for uddannelserne muligger det.

Da vi kun har fulgt leerernes arbejde indenfor en ramme af et skoledr, kan der ikke
identificeres forberedte overgange. Med hensyn til eleverne var deres aktiviteter placeret inden
for skolens rammer. Selv om sideordnede overgange ogsa havde veeret mulige —fx, ved at
lererne byggede undervisningen i skolen op pa elevernes erfaring efter en praktikperiode pa en
arbejdsplads— benyttede leererne ikke denne mulighed. | interviewene gav laererne udtryk for,
at det generelt er svart for dem at handtere elevernes oplevelse fra besgg i erhvervet som en
resurse i undervisning. Fglgende udsagn eksemplificerer deres overvejelser:
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Jeg synes i planter er det rigtig, rigtig sveert. | husdyrfagene tror jeg, de har noget
nemmere ved det. Men jeg gar det stort set ikke, for jeg synes det er totalt umuligt nar
man sidder 5 piger, der kun har veeret i en fare-stald, og ikke aner hvad der er
udenfor. Sa kan jeg jo ikke begynde at spagrge om hvad de dyrker ude pa marken for
hvor skulle de vide det fra. Og pa den made, og s& har man nogle som kun har varet i
marken, sa er det jo en umulig opgave. Og man kan ikke klandre nogle af parterne for
noget fordi sadan er virkeligheden. (Landbrugsskolelearer).

Men generelt kan man sige, at de har nok ogsa noget mere form pa deres viden, og de
kan sette det mere i forhold til noget. Nar de kommer igen, sa ved de nok noget om,
hvad er den praktiske funktion af den hygiejne her. S& har de ogsa gjort sig erfaringer
med sadan noget som pH-strips. S& man kan godt marke at der er kommet mere form
pa dem. Men jeg kunne da godt bruge nogle flere trade ud til praktikken. (SOSU-
skolelerer).

Leererne omtaler i hgjere grad problemstillingen om overfgrelsen som et problem der
hidragrer elevernes manglende (homogene) erfaringer end som et didaktisk problem. De
analyserede undervisningsforlgb inviterer i overvejende grad eleverne til indesluttede (5 ud af
8 forlgb) og maglede overgange (3 ud af 8 forlgb). Det betyder, at praksisnerhed i forlagbene
fortolkes som en mulighed for, inden for en dominerende erhvervsskolepraksis, at referere til
erhvervspraksis, uden rent faktisk at abne for elevernes deltagelse i en anden sideordnet praksis.

5. Diskussion: Mod et nyanceret praksisnaerheds princip

Den formelle organisering af erhvervsuddannelserne i Danmark bygger pa
praksisnaerhed som et didaktisk princip for at facilitere overfgrelse mellem skolebaseret viden
og kompetencer og erhvervsudgvelse. Vi har argumenteret for ngdvendighed af en mere
nuanceret forstaelse af praksisnarhed som padagogisk princip. Med begreberne praksis og
betydende overgange fremstillede vi en ramme til at teenke praksisnarhed forstaet som
tydelighed af de praksisser der inddrages i naturfagsundervisning. Vi beskrev praksis i
undervisningsforlgbene ud fra de steder, begreber, ferdigheder, artefakter, aktiviteter og
elevroller og -positioner, som undervisningsforlgbene iscenesetter. Identificering af praksisser
tydeligger ogsa de typer af overgange mellem praksisserne som undervisning inviterer eleverne
til.

Ved analysen af et begranset antal af undervisningsforlgb kunne vi se, at nar der i
forlgbene sigtes mod at skabe narhed med erhvervspraksis, bruger lzererne en &ndring i sted
og aktivitet. Laererne inddrager referencer til andre former for praksis gennem eksempler i
undervisningen og besgg pa et andet praksissted, dvs. de dbner muligheder for at skabe en
relation til den eksisterende erhvervsudgvelsespraksis, som eleverne vil mgde i fremtiden.
Denne observation farer os til at konkludere, at leerernes forlgb hovedsagligt promoverer to
typer af overgange mellem praksisser: indesluttede overgange og maglede overgange.
Indesluttede overgange betegner en type af relation indenfor forskellige former for deltagelse i
skolepraksis. De fleste af de analyserede forlgb gar eleverne dygtigere som elever, dvs. at de
bliver mere legitime deltagere i en skolepraksis ved at opleve forskellige padagogiske
arbejdsformer — fx. diskussioner, observationer, laerernes oplaeg, besgg, eksperimenter etc.
Meglede overgange setter mere tydeligt to eller flere praksisser i relation til hinanden gennem
henvisninger fra skolepraksis til andre praksisser og erhverv. Selv om eleverne ikke bliver
aktive deltagere i en erhvervspraksis, er refleksion, observation og konstruktion af forslag til
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andres erhvervspraksis en made at gare eleverne opmarksomme pa den kontinuitet, de vil made
i deres egen udvikling pa vej mod at blive erhvervsudgvere.

Den didaktiske udfordring for leererne vil veere at tilretteleegge undervisningsaktiviteter,
der involverer elevernes deltagelse i forskellige praksisser og ikke kun inddrager referencer til
en anden praksis. Referencer er en eksemplificering, der reducerer den praksis, der refereres til.
Maske tjener referencerne primeert til at motivere eleverne ved at referencerne legitimerer det
eleverne arbejder med i en skolekontekst, i givet fald vil der ikke vere tale om en maglet
overgang.

Vi kan ikke generalisere vores konklusioner til al naturfagsundervisning pa
erhvervsskoler. Det var ikke formalet med artiklen og heller ikke formalet med vores kvalitative
analyse af de otte undervisningsforlgb. Til gengald kan vores rekontekstualisering af betydende
overgange i relation til elementerne i praksisser, genererer yderligere nuancer til forstaelse af,
hvordan praksisnarhed kan forstds som princip til at fremme naturfagenes (og andre fags?)
bidrag til at indfri erhvervsuddannelsernes formal.
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