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Abstract

The article explores the effects of the transition to distance education due to the Covid19
pandemic on vocational teacher students” workplace-based learning in a vocational
teacher programme. Two practices are explored, that is, the instruction practices by pro-
spective teachers and supervision. The theory of practice architecture is used to explain
how the two practices interplay with one another in the common project of learning to
become a vocational teacher. A web survey is utilised to gain both the students” and the
supervisors’ experiences. The main findings are 1) re-definition of pupil participation
and activity as a touching base for supervision, and 2) expanded notion of supervision
grounded in a more equal and complementary relationship between the student and the
teacher supervisor. A call for an updated in-service supervision training as part of the
vocational teacher programme and to strengthen vocational teacher education as a
whole is put forth.
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“"Men nu fick man planera om och i den planeringen fick jag vara med!”

Introduktion

Under varterminen 2020 férdandrades villkoren for utbildningar pd grund av pa-
gdende pandemi. Undervisning i svensk gymnasieskola, kommunal vuxenut-
bildning och hogre utbildning genomférdes fran mitten av mars, férutom vissa
undantag pa distans. Omstéllningen gjordes med kort varsel och ddarmed utan
mojlighet till forberedelser. For studenter i verksamhetsférlagd utbildning (VFU)
i yrkesldrarutbildningen innebar forandringen att studenten kunde vara pa plats
i VFU-skolan, men att undervisningeni VFU i huvudsak genomfordes pa distans.
Undervisning i yrkesutbildning och ddrmed ocksa VFU i yrkesldararutbildningen
paverkas ndr aspekter som undervisningens plats, resurser och olika former av
interaktion dndras. Den undervisningspraktik som studenter var foérberedda for
och instédllda pa och som VFU-handledare var vana vid forandrades, vilket dér-
med dven dndrade forutsdattningarna for studentens utbildning och VFU-handle-
darens uppdrag. Studien belyser omstdllningens betydelse for studentens pro-
fessionsutveckling i utbildningens verksamhetsforlagda delar.

VFU i svensk yrkesldrarutbildning omfattar en tredjedel av programmet och
innebdr att studenten under handledning planerar, genomfér och utvdrderar
undervisning samt medverkar mer eller mindre aktivt i VFU-handledarens 6v-
riga uppdrag och arbetsuppgifter. Betoningen pa utbildning i yrkespraktiken
samt relationen erfarenhet, beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund formar
studentens, VFU-handledarens och utbildningens roll och uppdrag (Utbild-
ningsdepartementet, 1999, 2008). De verksamhetsforlagda studierna ska ge stu-
denten mojlighet att utveckla viss fortrogenhet for yrkesldrarens arbetsuppgifter.
VFEU-perioden dr sdledes vdsentlig for studentens mojlighet att ova och provas i
yrkets bade planerade och situationsstyrda praktik. Det stdller krav pa vad som
erbjuds studenten i den aktuella kontexten och vilken betydelse detta kan fa for
den professionella utvecklingen under yrkeslararutbildningen.

Vissa studenter gor sin VFU i olika typer av distansforlagd vuxenutbildning.
Men merparten av VFU-skolorna har skolforlagd yrkesutbildning eller ldrlings-
utbildning med skolférlagd undervisning. Under varterminen 2020 forflyttades
undervisningen med ndgra undantag, till mer eller mindre vélbekanta digitala
plattformar eller system. Yrkesutbildningens undervisningspraktik som vanli-
gen kidnnetecknas av en variation av miljoer och former, blev avgriansad till den
typ av undervisning som kunde goras mojlig pa distans. Undervisningen innebar
saledes forandrade villkor for yrkesutbildningens elever, ldrare och for studenter
i VFU.

Under en lang tid har det funnits en ambition att anvianda digitala verktyg i
undervisning pa alla utbildningsnivder. Nationella initiativ och projekt bade
inom grundldggande utbildning och lararutbildning (t.ex. Regeringen, 2017; Sve-
riges kommuner och regioner, 2019; Sveriges riksdag, 2015) synliggor det poli-
tiska och samhailleliga intresset att utveckla digital kompetens for undervisning,
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och som ett viktigt kunskapsinnehall i utbildning. Samtidigt &r frdgor om de di-
gitala verktygens plats, funktion och betydelse i undervisningen féremal for en
kritisk diskussion (Palak & Walls, 2014; Player-Koro, 2018; Williamson m.fl.,
2020). Williamson m.fl. (2020) sammanfattar fyra kritiska aspekter i samband
med den patvingade distansundervisningen:
e de sd kallade edtech-foretagens dominerande position ndr utbildningen
blir beroende av digitala verktyg,
e likvérdig utbildning nar férutsiattningarna i hemmet &r en avgorande fak-
tor,
e skolans roll som utbildningsmiljo ndr undervisningen flyttas till andra
miljoer
e den patvingade distansundervisningens 6ppningar for olika intressen, ex-
periment och undersokningar som kan utmana uppfattningen om hur
framgangsrik utbildning kan och bor bedrivas.

Oavsett skal till anvandning av digitala verktyg finns det flera intressenter och
forutsédttningar som involveras. Dessa exempel pa kritiska aspekter (Williamson
m.fl., 2020) kan relateras till studentens utbildning i VFU och VFU-handledares
yrkespraktik samt handledning dar befintliga digitala verktyg, men ocksd 16s-
ningar av identifierade utmaningar blir en del av den gemensamma praktiken.
Yrkesldrarstudenten i VFU blev under varen 2020 direkt ber6rd av de fordandrade
villkoren for undervisning och 6vrig kontakt med elever, vilket dd ocksa paver-
kade handledningspraktiken. Omstéllningen skapar intresse for hur den forand-
rade undervisningen i yrkesutbildning far betydelse for genomférandet av VFU.
Foreliggande artikel studerar de utmaningar och mojligheter som identifieras nar
forutsattningar och villkor for VFU &ndras.

Syfte

For att utveckla lararkompetens i samband med VFU behover studenten fa direkt
tillgang till VFU-handledarens praktik. Via handledning kan studenten &dven fa
syn pa och ges mojlighet att diskutera bakgrund och argument f6r didaktiska val,
samt fa aterkoppling pa sin egen prestation. Under yrkesldrarutbildningen for-
mar och formas studenten mot en grundldggande yrkesldraridentitet och skick-
lighet, under forutsattning att det finns goda mojligheter till 6vning och uppfolj-
ning av savadl undervisning som ¢vriga arbetsuppgifter som kan relateras till
uppdraget som yrkesldrare. Syftet med studien &r att undersoka studenters moj-
ligheter att utveckla yrkeskunnande nar undervisningen i VFU-skolan stélls om
till distansundervisning och de givna forutsattningarna for undervisning @ndras.
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Fragestallningar:
e Hur paverkas studenternas undervisningspraktik i samband med att
undervisningen i yrkesutbildning blir distansbaserad?
e Hur anpassar VFU-handledare sin handledning nidr undervisningen i yr-
kesutbildningen blir distansbaserad?

Forskningsbakgrund

Forskningsbakgrunden tar utgangspunkt i studiens tva fragestdllningar om hur
studentens egen undervisning samt handledning i VFU pdverkas ndr undervis-
ningen i yrkesutbildningen 6vergar till distans. Den specifika situationen under
2020 har skapat ett intresse for studier om distansundervisning, vilket gor att vi
i huvudsak avgransar oss till forskning som direkt anknyter till distansundervis-
ning pa grund av pandemin. D3 studiens kontext &r yrkesldrarutbildning och
VFU é&r det relevant att bade anvianda studier som belyser gymnasial utbildning
och ldrarutbildning. Inledningsvis behandlas overgripande digitaliseringens
givna plats i utbildningar, men ocksa effekter och konsekvenser av intentionen
att gora digitala verktyg till en given undervisningsresurs. Darefter redovisas
studier om Overgangen till distansundervisning med anledning av pandemin.
Avslutningsvis fokuseras VFU i samband med distansundervisningen samt re-
lationen mellan ldrarutbildningens tva utbildningspraktiker.

Digitalisering d&r numera ett institutionaliserat begrepp i utbildningskontexter
oavsett niva. All undervisning och utbildning forutsatts anvanda olika former av
digitala verktyg. Bakgrunden &dr den digitala teknikens utveckling generellt, och
att dven utbildning behdver anvanda de mojligheter som erbjuds med syftet att
underlitta, tillgangliggora och effektivisera larandeprocesser. Detta har fatt be-
tydelse for det utbud av digitala verktyg som finns tillgdngliga inom utbildning
(Bergdahl & Nouri, 2020). Utover digitala verktyg for undervisning innehaller
yrkesutbildning specifika kunskapsomraden relaterat till digital teknik i den yr-
kesverksamhet som utbildningen riktas mot. Digital kompetens dr dessutom en
av EU:s sd kallade nyckelkompetenser (Utbildningsutskottet, 2016), vilket kan
overséttas till generella kompetenser till exempel i en yrkesutbildning eller ldrar-
utbildning.

En parallell och mer kritisk diskussion belyser hur undervisningens praktik
kan ses som underordnad de digitala verktyg som erbjuds i en utbildning. Den
marknad som utvecklar och producerar digitala verktyg kan i hog grad ha mer
fokus pa att konkurrera och att attrahera presumtiva kunder, dn pa lararens och
undervisningens behov. Vidare saknas ofta kunskap om undervisningspraktiken
och de behov som finns dédr. Marknaden har saledes en viss makt 6ver undervis-
ningen, vilket ddrmed ocksa far konsekvenser bade for larare och elever (Andre-
asson & Dovermark, 2013; Player-Koro, 2018; Player-Koro m.fl., 2018). Samtidigt
skapar utvecklingen inom det digitala omradet nya typer av laromedel och nya
mojligheter (t.ex. Enochsson m.fl., 2020; Gustavsson m.fl., 2020).
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Ytterligare en utgangspunkt i diskussionen om digitalisering &r den uttalade
bristen pa ldrares kompetens och i vissa fall laga intresse for att anvanda digital
teknik (Palak & Walls, 2014). Har beskrivs mer kompetensutveckling som en
nodvindig 16sning (Sveriges kommuner och regioner, 2019). A andra sidan har
distansundervisningen varen 2020 synliggjort larares faktiska kompetens samt
utmaningar och utvecklingsbehov, men ocksa mdojliga forandringar i undervis-
ningspraktiken (Bergdahl & Nouri, 2020; Stenliden m.fl., 2020). Under den period
da all undervisning i svensk gymnasieskola och vuxenutbildning overgick till
distans var tidigare upplevda hinder eller utmaningar inte lingre aktuella.

En rad internationella och nationella studier (t.ex. Basilaia & Kvavadze, 2020;
Bergdahl & Nouri, 2020; Sangeeta & Tandon, 2020; van der Spoel m.fl., 2020;
Zhou m.fl., 2020) beskriver sammantaget hur ldrare bade direkt och efterhand
utvecklar distansundervisningen, hur olika typer av digitala verktyg anvands
och hur skolans stodstrukturer har betydelse. En negativ konsekvens som visar
sig over tid dr dock den sociala interaktionen, frimst mellan ldrare och elev
(Russo & Benson, 2005; Tu & Mcissac, 2002; van der Spoel m.fl., 2020). Samtidigt
kan ldrares interaktion med vissa elever fungera béttre vid distansundervisning
(van der Spoel m.fl., 2020). Eleverna avkravs i hogre grad sjdlvstandighet och eget
ansvar for sina studier, samtidigt som utebliven social samvaro och social inter-
aktion med ldrare och 6vriga elever far betydelse for elevernas upplevelser och
vdlmdende under den aktuella studietiden (Henning Loeb & Windsor, 2020).

Vidare finns en kritisk diskussion om hur distansundervisningen har bidragit
till forandring av det till synes givna, vilket darmed 6ppnar for nya fragor och
utmaningar. Har diskuteras till exempel skillnaden mellan att elever anvéander
egna digitala verktyg i skolan bendamnt som ”Bring Your Own Device” (Selwyn
m.fl., 2017) och distansundervisningens krav pa att anvdnda hemmet som stu-
dieplats, vilket leder till “Bring Your Own School Home”. Har synliggors elevers
olika forutsattningar for en fungerande studiemiljo i hemmet. Aspekter som lik-
vardighet och tillganglighet blir centrala. Vidare sker en upplosning av vad som
kan rdknas som utbildningstid och fritid, vilket kan paverka elevers strukture-
ring av sin tid, och ddrmed ocksa forutsiattningar for att folja undervisningen.
Likasa diskuteras hur de digitala verktyg som ér tillgdngliga i en utbildningskon-
text kan anvandas pa ett didaktiskt medvetet sitt for att skapa forutsattningar for
larande och for nodvindig interaktion (Carrillo & Flores, 2020). Nar undervis-
ningen genomfors pa distans utmanas lararens didaktiska mojligheter, samtidigt
som ldraren behover hitta former som mojliggoér undervisning for elevers kun-
skapsutveckling. Sammanfattningsvis kan distansundervisningen beskrivas som
fungerande, men att aspekter som interaktion mellan elev och ldrare, elevers
olika forutsittningar och likvirdighet &r kritiska. A andra sidan kan uppfatt-
ningen om vélfungerande undervisning stéllas i relation till de i vissa fall kanske
laga forvantningar som skapades med anledning av den snabba omstallningen.
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Yrkesldrarstudenten i VFU blev en aktor i den undervisning som organisera-
des och genomfoérdes under perioden med distansundervisning. I en studie fran
Chile (Sepulveda-Escobar & Morrison, 2020) om VFU i ldrarutbildningen besk-
rivs interaktionen med elever, samt den snabba férandringen som de storsta ut-
maningarna for lararstudenter. Samtidigt upplever studenter att de utvecklar ny
kunskap om digitala verktyg i undervisningen. Detta leder till en diskussion om
betydelsen av att ldrosdtet moter studenters erfarenheter fran VFU, bade avse-
ende vilken kunskap som kan utvecklas och vad som av olika skél inte mojliggors
(Kidd & Murray, 2020) Vidare hdvdas betydelsen av att anvandning av digitala
verktyg och distansundervisning implementeras som en given didaktisk aspekt
i lararutbildningar (Kalloo m.fl., 2020; van der Spoel m.fl., 2020). Sdledes beskrivs
larosatets ansvar att bAde mota samhadlleliga behov och krav och att anpassa ut-
bildningen till den ldrandemiljo som erbjuds studenten under VFU.

En vésentlig utgangspunkt &dr att lararstudenters erfarenheter fran VFU séllan
gar att generaliseras. Erfarenheten &dr knuten till den specifika yrkespraktik och
handledning som studenten kan ta del av. Fransson m.fl. (2019) studerar tva la-
rares anvandning av och forhallningssatt till digitala verktyg déar identifierade
skillnader kan forklaras med respektive ldarares utvecklade didaktiska strategier
och professionella utveckling. Lararens digitala didaktiska val formas av mer el-
ler mindre medvetna och individuella strategier dér flera olika aspekter har be-
tydelse, vilket dven far betydelse for det som studenten erbjuds i VFU. Sett till
larares kollegiala arbete synliggors i en studie om lararutbildning konsekvensen
for larares kommunikativa praktik ndr moten enbart kan genomforas som plane-
rade, samt via digitala forum (Sjelie m.fl., 2020). I studien synliggtrs utmaningen
att kommunicera kollegor emellan och vilken betydelse detta kan fa i olika sam-
manhang, och da framfor allt f6r den mer spontana kommunikationen. Resulta-
tet kan generaliseras till VFU i de fall dar ldrare arbetar hemifrdn, vilket dd kan
paverka former for handledning. Samtidigt diskuteras hur lirdomar fran pa-
tvingad distansundervisning behover identifieras och relateras till en alltmer hy-
brid undervisningsmiljo (Adedoyin & Soykan, 2020). Darling-Hammond och
Hyler (2020) diskuterar hur férdndrade villkor for undervisning kréaver en for-
nyad syn pa ldararrollen, nya former av stodstrukturer, tvarvetenskapliga samar-
beten samt utveckling och etablering av undervisningsformer som passar di-
stansundervisning. Det som traditionen erbjuder behtver utmanas och utveck-
las. Darmed synliggors hur bade larare och lararutbildare behover ta sig an alter-
nativa undervisningsformer for att skapa forutsiattningar for att elever och stu-
denter ska kunna nd kunskapsmalen.

Teorin om praktikarkitekturer

Studien &dr praktikndra i den meningen att den behandlar verksamhetsforlagd
utbildning dar tvd av oss dr delaktiga i rollen som kursledare och ldrare i den
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aktuella utbildningens VFU-kurser, och den tredje forfattaren dr representant for
en huvudman, och dédr med sarskilt fokus pa VFU i lararutbildning. Vi dr saledes
aktorer med olika roller i den kontext dér vi samtidigt genomfor studien. For att
kunna ta distans till egna erfarenheter kravs analysverktyg som bidrar till syste-
matik, struktur och ett kritiskt forhdllningssatt. Mot bakgrund av syftet att un-
dersoka forandringar kravs dessutom en teori som bade synliggor det som sker
och de forutsdttningar och villkor som kdnnetecknar och inramar kontexten. Te-
orin om praktikarkitekturer (TPA) anvdnds inom aktionsforskning for att kritiskt
kunna studera och analysera praktiker (Kemmis & Grootenboer, 2008; Mahon
m.fl., 2017), vilka utgors av specifika sammanhang dar ndgot sker. Praktiken dr
ddrmed det sammanhang som studeras. Det som sker i denna praktik uttrycks
genom sdaganden (sayings), goranden (doings) och relateranden (relatings). En
praktik bestdr av kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska respektive soci-
ala-politiska arrangemang som uttrycks via det semantiska, fysiska respektive
sociala. Dessa arrangemang bildar en praktikarkitektur. Praktiken far sdledes en
karaktdr via de arrangemang som kan identifieras.

Studiens objekt dr verksamhetsférlagd utbildning i yrkesldararprogrammet un-
der en period ndr utbildningen i VFU-skolor genomférs pa distans. Studenters
undervisning i VFU och VFU-handledarens handledning &dr daremot tva samspe-
lande praktiker som tillsammans utgor det studerade projektet att ldra till yrkes-
larare i VFU (Kemmis & Grootenboer, 2008). Inom dessa praktiker skapas var for
sig kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska respektive sociala-politiska ar-
rangemang. VFU fordndras fran det kdnda och vardagliga dar elever och VFU-
handledare &r pa plats i skolan och ddr undervisningen bedrivs i olika typer av
lokaler anpassade for yrkesutbildning, till att elever och i vissa fall VFU-handle-
dare studerar respektive arbetar hemifrdn. Darmed fordndras ocksa ingdende de
sdtt som de ndmnda praktikerna (att undervisa och handleda) hdnger ihop pa i
projektet att ldra till yrkesldrare i VFU.

Studiens praktiker dr inte isolerade fran andra praktiker eller fran omgivande
kontext. Ronnerman (2018) beskriver hur det som sker inom en praktik kan rela-
teras till moraliska, politiska eller historiska dimensioner, vilket kan forstds som
yttre sammanhang som far betydelse fér arrangemanget. Studiens koppling till
aktionsforskning &r att forutsattningarna for VFU fordndrades snabbt, visserli-
gen inte som en vald aktion, men som en sérskild hdndelse som paverkade de
aktuella undervisningspraktikerna. Genom att studera vad som sker avseende
mojligheter och begransningar skapas ny kunskap om VFU som kan fa betydelse
i yrkesldararutbildningen.

Metod

Undersokningen genomfordes i juni 2020 med hjdlp av tva webbenkéter med fem
oppna fradgor som riktades till yrkesldararstudenter respektive VFU-handledare
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som var involverade i VFU-kurser under aktuell termin. Vid utformningen av
fragor utgick vi ifran och anviande var samlade erfarenhet och forstaelse for vart
engagemang i yrkesldararutbildningen genom samverkan mellan ldroséte och hu-
vudman. Fragorna speglade samma innehall fast utifran tva perspektiv, den
handledde och handledaren. Deltagarna ombads delge sina erfarenheter av del-
aktighet i undervisning och handledning genom exemplifieringar av huruvida
och pa vilket sdtt fordndring hade skett. Bakgrundsfrdgor med fasta svarsalter-
nativ (tre respektive fem riktade till studenter och VFU-handledare) efterfrdgade
information om kontexten for deltagarnas praktik snarare dn personliga karakta-
ristika som till exempel kon eller dlder. Jamforelser inom student- och handle-
dargrupper utifran olika hdanseenden, till exempel progression mellan VFU-kur-
serna, var saledes inte studiens avsikt.

I rollen som ansvariga for VFU-kurser hade vi tillgang till listor med studenter,
deras VFU-handledare samt kontaktuppgifter. Samtliga informerades om under-
sokningens syfte, att fa kunskap om yrkesldrarstudenters och VFU-handledares
erfarenheter vid den 6vergang till distansundervisning i yrkesutbildningar som
rekommenderades den 17 mars 2020. Vi klargjorde att deltagandet var frivilligt
och genom att vilja att delta i enkédten gav deltagarna sitt samtycke. Undersok-
ningens urval utgjordes av studenter i de tre VFU-kurser som genomfordes var-
terminen 2020, samt deras VFU-handledare i gymnasieskola och gymnasial vux-
enutbildning. Sammantaget kontaktades 123 VFU-handledare och 135 studenter.
Svarsfrekvensen blev timligen lag med 43%, respektive 31% f6r VFU-handledare
och studenter. Urvalet dr inte homogent eftersom studenternas forutsiattningar
ar delvis annorlunda i de olika VFU-kurserna. For studenterna i tva av de tre
kurserna sammanfoll inférandet av distansundervisning med avslutningsfasen
av VFU-kursen. Studenterna i den tredje VFU-kursen berordes i hog grad da kur-
sen 1opte over hela terminen. Reguljar distansundervisning férekommer inom
vuxenutbildning, vilket berdrde ca en fjardedel av respondenterna. Vid under-
sokningens tidpunkt var kurserna delvis avslutade och deltagare forsikrades om
att inga svar kunde hérledas till enskilda individer. Deltagande i enkéten var sa-
ledes frikopplat fran undervisning och betygssattning i den fér studenten och
handledare aktuella VFU-kursen. Forfattare 1 och 3 &dr ddaremot involverade i
undervisning pd programmet och darfor kdnda for deltagarna, vilket kan indi-
rekt ha inverkan pa deltagarnas vilja eller ovilja till att delta i undersokningen.

Enkétsvaren behandlades huvudsakligen kvalitativt och deskriptivt med fa
procentuella och ungefdrliga kvantifieringar for att illustrera. Som forsta steg i
analysen kodade forfattarna var for sig de 6ppna enkitsvaren med hjilp av ka-
tegorierna “sdganden”, “goranden” och “relateranden”. Bade “sdganden” och
“goranden” formade och omformade relationen mellan handledaren och studen-
ten i en viss praktikekologi, oftast i respons till de omedelbara behoven som den
snabba overgangen till distansundervisning hade foranlett. For att ett visst frag-
ment av enkétsvar skulle falla under kategorin “relateranden” var villkoret att
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textpartiet innehdllsméssigt berérde den dmsesidiga relationen av att handleda
och handledas, i synnerhet utifrdn social ojamlikhets/jamlikhets perspektiv och
handlingsutrymme. Nésta steg fokuserade konstruktion av praktikarkitekturer
(PA) (Kemmis m.fl., 2014) i empirin genom gemensamt utforskande av tre typer
av arrangemang, dvs. de kulturellt-diskursiva, de materiellt-ekonomiska samt de
socialt-politiska (Ronnerman m.fl., 2018, s. 47). Dessa arrangemang uttrycks ge-

nom olika konfigurationer av de “sdganden”, “goranden” och “relateranden”
som inledningsvis identifierats.

Resultat

Inledningsvis presenteras resultatet som besvarar studiens tva fragestdllningar.
Dérefter gors en fordjupad analys av hur de tva praktikerna, studenters under-
visning och handledningen, samspelar och villkorar studenters majligheter att
lara till yrkesldrare i samband med distansundervisning.

Studenternas undervisningspraktik vid undervisning pa distans

Studenternas undervisningspraktik paverkades av behovet att ta hdansyn till de
forandrade villkoren for elevernas nédrvaro i undervisningen. Studenterna tving-
ades omdefiniera och nyansera for sig sjdlva det som hittills framstod som tam-
ligen oproblematiskt, att elever dr narvarande i undervisningen. Fran att betrakta
elevndrvaro i bindra termer, som antingen narvarande eller franvarande, fick stu-
denterna forhdlla sig till synkron samt olika former av asynkron elevnérvaro.

Schemat gav struktur dt studentens undervisning

Studenternas undervisning paverkades i varierande grad av den hastigt pa-
komna forandringen. Studenternas anpassning till distansundervisning villkora-
des av tillgdngen till de digitala verktyg, exempelvis digitala ldiromedel som re-
dan var i bruk.

“Digitala laromedel, men annars foljde vi schemat exakt och la upp uppgifter
som skickades in, redovisningar digitalt liksom foreldsningar, filmer mm. Viss
praktisk undervisning digitalt.” Overgéngen till distansundervisning rubbade i
sig inte lektionsschemat som stabiliserande: “vi foljde schemat”. Inte heller for-
dndrades strukturerade relateranden for vem som gor vad i undervisningen, till
exempel att bade elever och yrkesldrare anvander digitala laromedel.

Omdefinierad och individualiserad elevndrvaro och elevaktivitet

Elevers nérvaro blev for studenterna ndgot som de behévde problematisera
eftersom omstillningen rubbade forsanthdllande om vad det innebér att vara
ndrvarande i undervisningen som elev. Studenternas undervisningspraktik fick
i stédllet utga fran att eleverna kunde vara nédrvarande pa olika sitt, bade synkront
och asynkront. Den synkrona elevndrvaron var en utmaning for studenterna
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som maste ta hdnsyn till ndarvaro i forhdllande till att eleverna till exempel sitter
pa en buss eller &r hemma. Narvaro nar studenten har en genomgang dar ele-
verna dr i skolan dr vanligtvis ett forgivettaget villkor, men genom distansunder-
visningen blev ndrvaron “pad alternativa satt” starkt kopplad till vad som i stun-
den var mojligt att gora tillsammans, till exempel nédrvara genom att lyssna.

Intentioner om att skapa forutsdttningar for elever att narvara pa distans och
med hjédlp av digitala medel blev ddarmed tydliga i studenternas undervisning.
“Det jag tar med mig &dr ldttheten att nd elever i fortsattningen. - Kan du inte av
olika anledningar vara med pa lektionen (tandldkare, buss till ldakare mm), s& kan
du alltid delta pa lektion via telefon for att hora, se vad som gors).” I det hér fallet
synliggors att studenterna sag distansundervisningen som en mojlighet till att
fler elever skulle kunna vara delaktiga och pa sa sitt ta till sig undervisningen.
Med omstillningen tvingades studenterna ta storre ansvar for att dels mojliggora
for elever att vara nédrvarande, dels planera for sin undervisning utifrdn elevers
alternativa sétt att narvara.

Att olika elever far ut mest ut av olika former av undervisning! Det jag mest kommer
ta med mig dr att distansundervisningen gynnade vissa elever, framfor allt de som
av ndgon anledning har svart att vistas i skolan. Kan vara allt fran hemmasittare till
de som behandlas t6r cancer eller av andra anledningar ar infektionskansliga. For
forsta gangen fick de ta del av den ordinarie undervisningen. Fran och med nu kan
ingen skola hivda att man inte kan bedriva fullgod undervisning pa distans paral-
lellt med den ordinarie undervisningen.

Citatet ovan illustrerar ett patagligt behov av att individualisera undervisningen
med hédnsyn tagen till elevers olika sétt att ndrvara. Differentiering av elevers
ndrvaro tonade fram som en ny realitet for studenterna att hantera, och forstarkte
saledes kraven pa studenternas undervisning. De stimulerades redan i plane-
ringen att dels anpassa sin undervisning till elevers individuellt varierande sétt
att narvara, dels skapa kontinuitet f6r elevgruppen med hénsyn till den skiftande
ndrvaron. Graden av kontroll 6ver skeenden i det digitala klassrummet vixlade
enligt studenterna mellan ldrarledda, synkrona och elev-sjdlvstiandiga och dar-
med ldrar-oberoende, asynkrona aktiviteter. Det framstod som vanligt att stu-
denternas undervisning skedde med hjdlp av inspelat undervisningsmaterial
som foljdes upp genom synkrona sessioner. “Gallande distansundervisningen
skedde den bade synkront och asynkront. Jag lade upp instruktioner i video och
text och sedan hade vi diskussionsforum. Vi sags i fjarrsessioner en till tva ganger
i veckan.”

Det ckade behovet av synkron interaktivitet mellan elever och studenten
stdllde i sin tur stora krav pa studenternas egentillverkade material, vilket ele-
verna kunde ta del av medan de véantade pad att fa traffa den undervisande stu-
denten enskilt eller i mindre grupper.

Det har varit svart att ha alla elever samtidigt i den praktiska delen av undervis-
ningen. Dérfor har vi haft behov av att fixa olika filmer som eleverna kan anvianda
sig av infor praktiska momentet. For mig som ldrare [student anstélld som ldrare,
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var anm.] och som har haft behov av att dela klasserna i max 5 personer har det varit
ganska anstrdngande att behova upprepa samma lektion 2 ganger per dag och
ibland 3 ganger per dag.

Ovanstaende citat ger dels uttryck for det tidigare ndmnda individualiseringsbe-
hovet som studenterna behtvde ta hansyn till, dels 6kat behov av kreativitet. Den
hogre omfattningen av individualiserad undervisning medforde &dven fler indi-
viduella elevuppgifter som studenterna fick rétta och ge dterkoppling pa. “Mer
egna arbeten for eleverna; Mer arbete for oss ldrare [student anstédlld som ldrare,
var anm.] med rdttning av inldimningar och prov.” Omstillningen krdvde en
medvetenhet om vilken typ av undervisning, synkron eller asynkron, studen-
terna hade for avsikt att planera och genomféra. Nar undervisning redan fran
start behovde planeras som en antingen-eller-aktivitet skdrptes kraven pa olika
hdnsynstaganden. Dessa aktualiserades sedan i genomforande- och utvirde-
ringsfasen. Medvetenhet om kategoriseringen av undervisning som antingen
synkron eller asynkron skdrpte studenternas uppmaérksamhet pd betydelsen av
att ha en genomarbetad undervisningsplanering. Omstéllningen forandrade och
berikade pa sa sitt studenternas didaktiska och begreppsmassiga tillgangar for
undervisning.

Individualisering av undervisningen fick for studenterna en ny innebord, for-
utom att handla om skiftande former for elevnérvaro fick de dven ta hansyn till
de skiftande individuella behoven. For studenternas del aktualiserade omstall-
ningen vikten av individuella anpassningar med mer enskild handledning i for-
hallande till gruppundervisning,.

Aven for tysta elever i klassrummet har Teams varit mycket bra. I klassrummet kom-
mer de inte till tals eller vill inte sédga nagot i helklass. Nu far de samtal enskilt med
lararen och da blir det ett annat samtal. Som larare far du bra kontakt med dem och
de kénner sig trygga sa samtalen fungerar bra.

Har uppmarksammades en stor spannvidd av individualiseringsbehovet, fran
“tysta elever i klassrummet” som gynnades av individuella samtal via skdrm, till
de som av olika orsaker uppfattades av studenten som svara att nd via digital
undervisning. ”Aven de elever som saknar sin motor passar inte for distansun-
dervisning. De behtver komma igang varje lektion och &dven hjélp att hitta till-
baka om de tappar traden. Eleven soker inte upp ldraren nér de inte vet vad de
ska gora, utan lararen maste ta kontakten.”

Omsorg om tillforlitlig bedomning i studenternas undervisningspraktik

Mer individualiserad undervisning aktualiserade bedomning som didaktiskt
omrade. Nér forgivettagna och kanske mer standardiserade sétt att bedoma, till
exempel att “se” och bedoma samtliga elevers arbetsprocesser inte lingre funge-
rade, stdlldes dven tillforlitlighet av bedomning pa sin spets. Behovet att starka
validitet i samband med bedomning aktualiserades for studenterna som en di-
daktisk aspekt.
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Vi fick utveckla vara bedémningar genom seminarium, muntliga examinationer,
spela in film och skriftliga prov 1 Teams och V-klass. Provsituationen i Teams har
varit annorlunda. Svart att genomfora skriftliga prov och dven gora det sikert. Vi
har genomfort prov men fatt komplettera med muntliga prov dar eleven fatt férklara
och utveckla sin text. Vilket har gett mig en sidkrare grund for att géra mina bedom-
ningar.

Centralt for diskussionerna var hur studenterna kunde agera for att fa fram vari-
erat bedomningsunderlag. Behovet att skapa ett varierat bedémningsunderlag
uppmdrksammades nédr studenterna blev varse om hur olika bedomningsverk-
tyg riskerade att bli mindre tillforlitliga och darfor fick kompletteras enligt citatet
ovan.

Omsorg for relationellt arbete i studenternas undervisningspraktik

Studenternas planering, genomférande och utvirdering av undervisning inbe-
grep dven yrkesldrares relationella arbete, till exempel att skapa fortroende, tillit,
auktoritet och att stdrka elevers vilbefinnande. Omstillningen riktade pa sa satt
ett ljus mot relationellt arbete i samband med undervisning. Fragor om hur man
som yrkesldrare kan skapa tillit, auktoritet, fortroende, trygghet och vilbefin-
nande samt motivation och engagemang genom distansundervisning kom i for-
grunden for studenternas lirande under VFU. Aterigen fick forgivettagna sitt att
agera ge vika, vilket aktualiserade for studenterna behovet av mer medvetna och
preventiva snarare dn reaktiva forhdllningssatt, till exempel hur kontinuerligt
stod till elever vid distansundervisning kan ges. “Det har varit vid tva tillfdllen
ndr eleven borjat grata som Teams har kdnts som ett hinder; Mer sociala bitar
som forandrades. Det blev till exempel svarare att ha motiverande samtal med
eleverna i och med distansundervisningen.” Studenternas utsagor vittnade om
ett okat behov av att erdvra och hédvda sin expertis i undervisningen. “Den re-
spekten/pondus jag har "pa golvet’ med min yrkeserfarenhet dr svar att imple-
mentera via ndtet.” Den sdkerhet som studenterna férknippade med sina tidigare
yrkeserfarenheter och som fungerade som ett slags kapital eller ingangsvéarde i
interaktionen med eleverna, stédlldes pa sin spets vid 6vergangen till distansun-
dervisning. Nu behovde studenterna hdvda sina yrkeskunskaper pd nya och
mindre forgivettagna sitt dan tidigare.

Problematiserade forhillande mellan "yrkesteori och praktik” i studenternas
undervisningspraktik

Omstillningen medforde ett uttalat behov av att pa ett nytt séatt balansera “yrkes-
teori” med praktiska 6vningar. Studenterna fick omvérdera genom att sitta ord
pa vilka aktiviteter som kunde “rdknas som” praktiska snarare &n att slentrian-
maéssigt forhalla sig till den yrkespraktiska delen av undervisning. Studenterna
blev varse att relationen mellan yrkesteori och praktik i yrkesimnen var nagot
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forhandlingsbart snarare dn ndgot som skulle kunnat tas forgivet. Det blev tyd-
ligt for studenterna att vissa fardighetsbaserade 6vningar fick ersittas av alter-
nativa, men fullvdrdiga uppldgg:

” Att det gar att gora mycket dver ndtet men inte allt. Kommer anvinda meet
vid fler tillfdllen nu; Skapa uppgifter for elever som i mojligaste mdn liknade de
praktiska uppgifter de skulle utfort i skolan.” Somliga studenter uppgav hur de
fick anvanda sin kreativitet for att planera, genomféra och utvardera undervis-
ning med hjalp av flera digitala redskap. Till exempel kunde filmning av grodor-
nas utveckling ersatta faltvandringar.

Jag fick anvéanda léroilattformen mer och arbeta med quizzar som avstamning &nnu
mera. ]a§ anvinde Skype, Messenger, pim och sms for att kommunicera med ele-
verna. Eftersom jag inte kunde ga pa faltvandringar filmade jag grodornas utveck-
ling. Likasa fick eleverna skicka mer kort pa saker i deras narmiljo.

Ett av studiens fynd visar att studenterna fick friare hédnder i att planera, genom-
fora och utvdardera undervisning. Omstéllningen innebar att studenterna aktivt
och kreativt deltog i skapande av nya yrkesdmnesdidaktiska metoder. Studen-
terna gav explicit uttryck for att de hade blivit mer “insldppta i” planering, ge-
nomforande och utvardering av undervisning av sina VFU-handledare eftersom
tidigare forgivettagna arbetssitt plotsligt omkullkastades. De fick en mojlighet
att vara med och forma det som pdgick snarare dn att anpassa sig till det redan
existerande. Deras handlingsutrymme o6kade, vilket stimulerade ett levande
samtal med handledare om synliggorande av balansen mellan det som de ge-
mensamt i dagligt tal betraktade som yrkesteori och praktik. Foljaktligen kunde
ett mer undersokande forhdllningssétt till planering, genomférande och utvir-
dering skonjas i studenternas utsagor. “Jag blev d&nnu mer delaktig dd& man
mycket mer tillsammans fick planera undervisningen. Mycket av planeringen
var ju redan gjort ndr jag kom ut pa min VFU. Men nu fick man planera om och
i den planeringen fick jag vara med!” Ovanstdende citat illustrerar hur studenten
och handledaren tillsammans grep sig an metodiken och formade undervis-
ningsinnehdllet med storre fokus pa oprovade sdtt att forhalla sig till integrat-
ionen av yrkesteori och praktiska 6vningar.

Allt gick dock inte att 16sa via digitala redskap och emellandt var det proble-
matiskt att helt ersdtta de praktiska lektionsinslagen. “Men det har ocksa givit
oss mojligheter att se vilka konsekvenserna blir med en inte helt optimal plane-
ring ndr det giller att genomfora undervisningen.” En bristfdllig planering
skdrpte studentens uppmaérksamhet mot konsekvenserna av en sddan, vilket for-
anledde att behovet av utvardering synliggjorts som en viktig del av studenter-
nas larande till att bli yrkeslarare.
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Handledning i VFU nir undervisningen blir distansbaserad

Resultaten visar att bada parter bidrog till ett undersokande arbetssatt ddr hand-
ledningen fokuserade pd didaktiska 6vervdaganden samt att relationen forandra-
des mellan handledare och VFU-student. Omstéllningen féranledde inlednings-
vis behov av prioritering, vilket skedde under stark tidspress och allt som inte
var akut blev eftersatt. Aven handledningen kom i det forsta akuta skedet i
skymundan.

Det skedde sa sent att vi alla blev tagna pa sangen och som restaurangarbetare i 5ver
trettio ar sa 4r jag van att f& min arbetsdag vand upp och ner. Vi planerade pa efter-
middagen, skot upp det som inte var akut och tog tag i det som maste 16sas. Utvér-
dering av det vi gjorde vart till en borjan eftersatt men jag kidnde att vi tog tag i det
till slut.

Ovanstaende citat visar hur handledningen stélldes pa sin spets dd det blottlades
att vardagliga och mer invanda arbetssitt inte langre var aktuella att anvéanda.
Det som handledaren kanske tidigare gjort rutinmaéssigt, till exempel att introdu-
cera studenten i vidlfungerande arbetssitt, fick nu ge vika for mer responsivt
handledarskap déar inget var givet. Det tvingande behovet av att tinka om och
finna nya viagar kom i forgrunden:

”Alla delar forandrades och mitt arbete fick nya perspektiv. Uppgifter som
fungerat tidigare behévde jobbas om mm. Dérfor fick jag en vidare syn och mer
erfarenhet som jag kan ge vidare till min VFU-student.” Av citatet framgar hur
forandringen gav nya erfarenheter till handledaren, till exempel om yrkeslarares
behov av att standigt fornya sin didaktiska repertoar, erfarenheter som i sin tur
studenten fick ta del av.

Didaktiska arrangemang fir stérre fokus i handledningen

Handledare tillsammans med studenter knot starkare an till didaktiska overva-
ganden. Ett exempel dr da handledaren och studenten tog fram nytt digitalt
undervisningsmaterial och spelade in ljud och roster till presentationerna ”Vi
hjdlptes dt pa manga satt och pratade om hur olika moment kunde genomféras.
Vi skapade tillsammans digitala prov/spelade in rost till presentationer”.
Ovanstdende citat ger vid handen att didaktiska 6vervaganden kom i férgrunden
i handledningen.

Handledningen blev mer jaimbordig

Den givna rollférdelningen med att handledaren var den som visste mest och
som darfor var mest erfaren sattes pa prov. Situationen innebar att vervaganden
som berorde handledares egna osdkerheter da det géllde att hantera digitala
verktyg, eller att balansera undervisningen mellan yrkesteoretiska och praktiska
inslag blev synliggjorda. Da osdkerheterna blottades innebar det att de blev fore-
mal for en gemensam granskning i handledningssamtalet: “Det som var nytt fick
vi ldra oss tillsammans eftersom jag aldrig hade haft fjarrundervisning forut, t.ex.
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att anvanda Meet.” Genom att till exempel diskutera tekniska detaljer for att fa
undervisningen pa distans att fungera riktades ett tydligt fokus pa att ldra till-
sammans.Studenten kunde fa en mer framtrddande roll som kunnig och expert
in i handledningen. Férutom att relationen mellan handledaren och studenten
blev mer jambordig i en gemensam larprocess av att bemdistra ett nytt digitalt
verktyg, fick studenternas kompetens ett erkdnnande. “Han har sjdlvstandigt
planerat och genomfort egna lektioner. Han har dven tillsammans med skolans
IT-avdelning hittat en 16sning for att kunna anvénda den fysiska utrustning som
finns pa skolan via nétet.” Studentens initiativrika insats beskrevs av handleda-
ren som vardefull for den aktuella skolan som organisation, vilket formodas pa-
verka de overvdganden som handledaren gjorde i den vardagsndra handled-
ningen.

Handledningen formaliserades

En vanlig form av handledning &r de samtal som forekommer mellan handledare
och student i direkt anslutning infor eller efter en lektion. Viktiga tillfallen for
den mer spontana handledningen forsvann, tillfdllen da handledare kunde stélla
omedelbara fragor och da studenten fick mojlighet att reflektera over sin under-
visning. Dessa mer spontana moten uteblev som tillfillen for direkt dterkoppling
om undervisningsmetoder och didaktiska spérsmal. ”Vid vanlig lektionsunder-
visning kan det spontant uppsta fragor eller diskussionsomraden som for en la-
rare dr oforberedda, detta missas lite vid distansundervisningsformen och utav
detta blir det mindre av utvérdering och reflektion av direkt undervisning for
den studerande och mig.” “Ja, det blev svarare att hantera och ge respons pa
undervisning.” Vid franvaro av oplanerad spontan handledning i farten ersattes
den av mer formaliserade tillfdllen for regelrédtta samtal. Dessa planerade hand-
ledningstillfdllen fyllde en viktigt formativ funktion. De innebar mojligheter att
relatera, diskutera och till att justera undervisningsinnehadll i ndra anslutning till
den pagaende undervisningen.

Handledning om utebliven social respons frin eleverna i undervisningen

Eftersom elevnédrvaro och aktivitet blev annorlunda vid 6vergangen till distans-
undervisning paverkades dven den sociala interaktionen i undervisningssituat-
ionen. De sma oansenliga tecknen for social samvaro, till exempel nickningar ute-
blev. For att anvidnda en av handledarnas formuleringar: ” Ar det en foreldsning
sa stirrar alla pd en Power Point och det kommer ingen respons fran eleverna.”
Franvaron av forgivettagna tecknen for interaktion i undervisningen skapade
frustration for studenterna enligt handledare. Darfor 6vervagde handledare be-
hovet av att forbereda studenten for hur annorlunda den sociala interaktionen
blir d& den sker via en dataskdrm, i stéllet for platsforlagd undervisning. Den
bristande interaktionen var ett inslag som krdvde att handledare behovde lagga
mer tid och omsorg pa att forbereda studenter for hur de skulle kunna hantera
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undervisningen utan att kdnna sig misslyckade. “Dar hade jag som handledare
en viktig roll att forklara att dven jag far ingen stor respons fran eleverna.”

Det dr svart for studenterna att komma in en klass nér undervisningen &r pa distans.
Det skapas inga sociala kontakter vid distansundervisning, eleverna dr ofta tysta. Ar
det en f%relésning sa stirrar alla pa en Power Point och c%et kommer ingen respons
fran eleverna. Diér har jag som handledare en viktig roll att forklara att &ven jag far
ingen stor respons fran eleverna.

Citaten visar hur handledare 6verviagde, och identifierade pa sa satt behovet att
for studenten begripliggora utebliven elevrespons vid omdefinierad elevndrvaro
och elevaktivitet.

Fordjupad analys och slutsatser

Trots att 6vergdngen till distansundervisning innebar en forandring i de kultu-
rella-diskursiva, materiella-ekonomiska och de sociala-politiska arrangemangen
sa holls de tva samspelande praktikerna, undervisning och handledning, ihop
med hjélp av lektionsschemat och handledningsuppdraget. De sdganden, géran-
den och relateranden som saledes iscensattes i de bada praktikerna gav kontinu-
itet och stabilitet at arbetet nér villkoren hastigt forandrades. De materiella-eko-
nomiska och sociala-politiska arrangemangen gav saledes mojligheter for stu-
denter att ldra till yrkesldrare och ramade in handledning som uppdrag i yrkes-
lararutbildningen.

Den omdefinierade och individualiserade elevnédrvaron medforde storre fo-
kus pa didaktiska overvdaganden nar det géller handledning, men &ven pa stu-
denternas planering, genomforande och utvdrdering av undervisning. Det se-
mantiska rummet som finner ett uttryck i de har kulturella-diskursiva arrange-
mangen berikades med synkron och asynkron elevnédrvaro som en viktig aspekt
av undervisning. Goranden som uttryck for materiella-ekonomiska arrange-
mang konkretiserades genom handledares och studenters forutsattningslosa
provande och experimenterande av olika digitala strategier och medel. Digitala
verktyg genom sin materialitet mojliggjorde férdandring i relateranden som pa-
gick mellan studenterna, eleverna och handledarna. Géranden med hjilp av di-
gitala verktyg mojliggjorde diskussioner, grupparbeten, problemlésning, verba-
lisering och visualisering, planering av undervisning och handledning. Samtidigt
som hantering av digitala verktyg ldarande blev ndgot som dndrades diskursivt
(sdganden) blev det ett viktigt innehdll i de relationer som utvecklades under
VFU mellan studenterna och handledarna. Att tillsammans behova handha och
iscensdtta undervisning av yrkespraktiska moment med hjilp av digitala verktyg
blev ett gemensamt intresse for student och handledare. Genom att sammanfoéra
bade studenternas och handledarnas uppmarksamhet skapades en mer jambor-
dig relation mellan parterna. Digitala verktyg som materiella-ekonomiska resur-
ser strukturerade pa sd vis handledningen och de specifika relateranden som
handledning skapade vid omstillningen. Det sociala-politiska arrangemanget
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som uppréattholl handledningspraktiken forandrades i riktning mot mer jambor-
diga och solidariska forhdllanden mellan handledare och den handledde. Yrkes-
didaktiska 6verviaganden som sdganden och goranden fick uttryckligen mer fo-
kus pa att tillsammans utveckla yrkesimnesundervisning pa distans. Tillsam-
mans omférhandlade studenterna och handledarna olika forgivettagande om
handledning, liksom behovet av att integrera yrkesteori och praktik i yrkesldra-
res praxis. Med lektionsschemat och handledningsuppdraget som stabiliserande
for siganden, goranden och relateranden 6ppnades ett utrymme for solidariska,
mer jambordiga undersokande och prévande arbetssatt.

Diskussion

Studien genomfors i samband med en kritisk situation dér skolférlagd undervis-
ning i gymnasieskola och kommunal vuxenutbildning forflyttas till hemmet eller
annan plats som eleven sjdlv véljer. Det innebér att den distansbaserade under-
visningen far betydelse for yrkesldararstudentens undervisningspraktik i VFU,
samt for handledarens uppdrag att skapa forutsattningar for studentens utbild-
ning. For utbildningar som inte redan anvander distansundervisning i nagon
form, skapas nu en helt ny undervisningspraktik dar det till synes givna och var-
dagliga behover planeras, organiseras och genomforas pa ett helt nytt sitt, med
stod av befintliga digitala verktyg i nya anvdndningsomrdden eller nya digitala
verktyg for att hantera identifierade behov (Basilaia & Kvavadze, 2020; Bergdahl
& Nouri, 2020). Saval undervisning som handledning i VFU férandras. Det inne-
bér att den yrkespraktik som utgor referens i yrkesldararprogrammet via bade stu-
denter och ldrares kunskaper utmanas. Sepulveda-Escobar och Morrison (2020)
diskuterar betydelsen av att lararutbildningens innehdll behandlar den faktiska
yrkespraktik som studenter moter under sin VFU. Det kan gélla distansunder-
visning pa grund av pagaende pandemi, men det kan ocksd gilla andra typer av
forandringar eller variationer dér studenten bor ges mojlighet att kunna fordjupa
sina erfarenheter under och efter avslutad VFU.

Det finns en klassisk kritik mot att lararutbildningar inte alltid &r i takt med
samhadllsutvecklingen (till exempel Sveriges kommuner och regioner, 2019). Den
forandring som nu sker inom handlednings- och undervisningspraktikerna kan
ses som en tillfdllig parentes, men sannolikt kommer den att bidra till en mer
medveten anpassning till den yrkesldrarpraktik som aktualiseras genom lararut-
bildningens verksamhetsforlagda del (se t.ex. Adedoyin & Soykan, 2020; Darling-
Hammond & Hyler, 2020).

Genom att forvantningar synliggors och utmanas forandras ocksa samarbete,
kommunikation mellan student och handledare samt innehadllet f6r handled-
ningen. Studiens resultat visar hur studenter tar plats som en kompetent motpart
och expert i handledningssammanhang dar yrkesdidaktiska sporsmal utgor fo-
kus. VFU-handledaren dr expert pa vissa omraden medan studenten bidrar med
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nya kunskaper som handledaren i sin tur utmanas att lyfta fram i handledningen.
Handledningen kan darfor uppfattas som inbyggd i planeringen, genomférandet
och uppfoljningen av bade studenten och handledarens undervisning dvs. hand-
ledningen blir tiatare ihopkopplad med undervisningen. Betydelsen av att hjilpas
at med kreativa idéer, befintliga kunskaper om digital teknik och undervisnings-
material leder saledes till behov av samarbete didr handledning dels far bade ka-
raktdr av att hjdlpas 4t med det gemensamma, dels att stotta varandra i det var-
dagliga standigt pagaende forandringsarbetet.

Bédde det planerade, till exempel synkron undervisning och det oplanerade, till
exempel individuella elevers synkrona ndrvaro behtver hanteras gemensamt. De
yrkesamnesdidaktiska frdgorna om hur en likvardig undervisning kan skapas
genom t ex individualisering &r stdndigt aterkommande och aktualiseras nu i ett
nytt ljus vid dvergangen till distansundervisning. Likasa uppmaérksammas fra-
gor om relationen mellan yrkesteori och praktik och da inte endast i relation till
den kontextuella inramningen av nationell krishantering utan ocksa som en del
av utvecklingen inom yrkesamnesdidaktik. Det kan dock finnas en risk att det
for dagen aktuella och pressande i situationen tar verhanden. Det innebér att de
moment som ska behandlas i studentens VFU, till exempel pedagogisk bedom-
ning, inte blir helt framtrddande vilket kan fa konsekvenser for studentens ut-
bildning.

Artikelns resultat visar att hybridundervisning dr pa vdg att normaliseras
inom utbildning (Adedoyin & Soykan, 2020). Det som i det forsta skedet verkade
tillfalligt kan numera bli det normala, och vi vill gd sa langt som att sédga att det
ror sig om ett paradigmskifte inom yrkesldrarutbildningen. Det behdvs 6kad
medvetenhet och beredskap for att handleda i hybridundervisning vilket féran-
leder behovet av att anpassa yrkesldararutbildningen och kompetensutveckla sa-
vdl handledare som VFU-kursldrare. Distansundervisningen stéller nya fragor
som har sin utgangspunkt i reella didaktiska behov i stéllet for i det som den
digitala tekniken erbjuder (Andreasson & Dovemark, 2013; Palak & Walls, 2014;
Player-Koro, 2018; Williamson m.fl., 2020). Om ldrares identifierade behov stéller
krav pa och styr utvecklingen av digitala l6sningar i undervisningen skapas en
ny balans mellan utveckling av digitala verktyg och anvandbarhet.

For att utveckla lararkompetens i samband med VFU behover studenten fa
direkt tillgang till VFU-handledarens praktik. Via handledning kan studenten fa
syn pa och ges mojlighet att diskutera bakgrund och argument f6r didaktiska val,
samt fa dterkoppling pa sin egen prestation. Under forutsittning att det finns
goda mojligheter till 6vning och uppfoljning av savil undervisning som ovriga
arbetsuppgifter som kan relateras till uppdraget som yrkeslédrare, formar och for-
mas studenten mot en grundldggande yrkesldraridentitet och skicklighet.

Utifran ett litet empiriskt underlag behover resultaten betraktas som tentativa.
Det dr framst rutinerade VFU-handledare som trdder fram i studien medan erfa-
renheter av de som dr mindre fortrogna med handledaruppdraget inte dr lika
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synliga. Av enkédtsvaren att doma hade 6ver 80 % av handledarna tidigare hand-
lett och hélften av dem hade gatt handledarutbildning. Enkéitens utformning ger
inte mojlighet att dra ndgra slutsatser om relationen mellan olika former av hand-
ledarutbildning och VFU-handledarnas samlade erfarenhet och beredskap att
anpassa handledning efter situationens behov. Varken handledning eller studen-
ternas larande i en specifik kontext av kommunal vuxenutbildning belyses i lika
stor utstrackning som ungdomsskola eftersom cirka 80% av handledarna uppgav
att de huvudsakligen undervisar ungdomar. Ungefdr hilften av studenterna
gjorde VFU i egen tjanst, vilket foranleder ett vidare intresse for hur erfarenhet
av att undervisa och handledas kan skilja sig mellan studenter som redan &r yr-
kesverksamma i skolan, och de som inte har en anstédllning som yrkesldrare. Att
i sin dagliga verksamhet kombinera tva roller, yrkesldrarstudentens och yrkesla-
rares, kan paverka de svar som vi fick.

Vi som forskare i foreliggande studie &r i vdra olika roller delaktiga i och an-
svariga for att forma handledningsuppdraget som en del av yrkesldrarutbild-
ningen. Tillsammans bidrar vdra olika perspektiv till att skapa forutsattningar
for blivande yrkesldrare da undervisningens och handledningens praktikarkitek-
turer fordndras. Det giller inte bara studenters egen utveckling inom VFU utan
ocksa utveckling av ldararkompetens i ett storre lirandesammanhang. Pa sa satt
blir studenterna forberedda pa en foranderlig utbildning i sitt framtida yrkesliv
och far verktyg for att beredas infor det systematiska kvalitetsarbetet i rollen som
yrkesldrare (Kalloo m.fl., 2020; van der Spoel m.fl., 2020). Avslutningsvis vill vi
peka pa behovet av att ansvariga parter, i dialog, utvecklar handledaruppdraget,
savidl som lararutbildningen som helhet i samklang med samhallsutvecklingen.
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