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Abstract

This study explores vocational judgement, which is discernible in the assessment actions
of a supervising childminder directed towards upper secondary school students - while
interacting with the children - during work-based learning in Sweden. The research
aims to identify the characteristics of vocational knowing in terms of judgement, as ex-
hibited in everyday interactions with children, by applying multimodal interaction ana-
lysis to two video sequences from different Swedish preschools. The study findings
show how vocational judgement - in the form of embodied discernment - is a central
aspect of a childminder’s vocational knowing. Vocational judgement becomes discerni-
ble, for instance, in how supervising childminders are consistently one or several steps
ahead of both children and upper secondary school students.
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Ligga steget fore: Barnskotares yrkesomdome askadliggjort genom bedomningshandlingar

Inledning

Denna artikel undersoker barnskotares yrkesomdome, sa som det kommer till
uttryck genom handledande barnskotares bedomningshandlingar riktade mot
gymnasielevers interaktion med forskolebarn under arbetsplatsforlagt larande i
Sverige. Bedomningshandlingar (Goodwin & Goodwin, 1992) kan beskrivas som
hur den person som utfér bedomningen positionerar sig i forhdllande till det som
bedéms. I denna artikels sammanhang handlar det om hur en handledande
barnskotare vigleder en gymnasieelev under arbetsplatsforlagt larande. Bedom-
ningshandlingar synliggor vad en expert (yrkeserfaren barnskétare) kan i rela-
tion till vad en novis (gymnasieelev) inte kan, i samband med rutinaktiviteter
som ingdr i barnskotares omsorg och pedagogik.

Forskolan i Sverige riktar sig till barn mellan ett och fem ar, och ska erbjuda
barnen utveckling, lirande och omsorg (SFS 2010:800). I forskolan arbetar for-
skolldrare, barnskotare och 6vrig personal (Skolverket, 2019). Barnskotarutbild-
ningen dr en utbildning pd gymnasial nivd, som kan genomforas inom gymna-
sieskolans tredriga Barn- och fritidsprogram eller inom ramen fér vuxenutbild-
ningen. Forskolldrarutbildningen &r en 3,5 ar lang hogskoleutbildning.

Yrkeskunnande - en kunskapsmassig relation till sarskilda satt att “se, gora
och vara” (Carlgren & Nyberg, 2015 s. 28) - har i forskning om forskolan ytterst
sdllan sin utgangspunkt i barnskotaryrket (Plymoth & Reimers, 2015). Forsk-
ningen tenderar i stillet att kretsa kring forskolldrares arbete. Forskolans ldro-
plan (Lpfo 18) tillhandahaller inte heller nagon beskrivning av barnskotares roll
pa motsvarande sdtt som av forskolldrares roll. Det finns darfor en pataglig risk
att barnskotare uppfattas som assistenter till forskolldrare snarare &n som en
grupp med ett specifikt yrkeskunnande, vilket innebdr en marginalisering av
barnskotares yrkeskunnande (Plymoth & Reimers, 2015). Mot denna bakgrund
ar den har studiens syfte att synliggora vad som kdnnetecknar barnskotares yr-
keskunnande i termer av yrkesomdome, sa som det kommer till uttryck i det
dagliga samspelet med barn.

Yrkesomdome kan forstas som forkroppsligad urskiljningsformaga, vilket for
medarbetare i forskolemiljo exempelvis beror 16pande avvagningar mellan indi-
vid och grupp (Bornemark, 2020). Yrkesomdome &r vidare en central del av yr-
keskunnande (Lindberg, 2003). P4 arbetsplatser dr det inbdddat i och del av verk-
samheten, samt kommer till uttryck i handling (Géranzon, 2007; Janik, 1991; Mo-
lander, 1996). Det innebdr samtidigt att yrkeskunnande kan vara svart att ut-
trycka verbalt, vilket dven géller f6r omdome (Bornemark, 2020; Janik, 1991). Yr-
keskunnande som inte &dr artikulerat - sdsom just omdome - men som &r centralt
i och for yrkesverksamheten, riskerar i yrkesutbildningens skolférlagda verk-
samhet ddrfor ocksa att hamna i skymundan av formulerad och skolifierad kun-
skap (jfr Carlgren, 2015). Arbetsplatsforlagt larande mojliggor samtidigt, genom
deltagande i arbetsuppgifter och handledning, tillignande av formdga att
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urskilja och erfara pd ett alltmer kvalificerat sitt (jfr Carlgren, 2015; Chan, 2015),
vilket framjar utveckling av omdéme; som utvecklas just genom erfarenhet (Bor-
nemark, 2020).

I likhet med forskolemiljon géller dven for manga andra yrkesomrdden att yr-
keskunnande innefattar forkroppsligad urskiljningsféormaga i form av omdome.
Formaégan att handla omdomesgillt utvecklas i motet med praktiken och dess in-
neboende motsdgelser (Goranzon, 2007). Satillvida kan yrkesomdome forklaras
mot bakgrund av att det inte finns generella regler i alla situationer som upp-
kommer i yrkesarbetet. I stéllet behover yrkesverksamma tolka och bedéma vad
som dr viktigt i en situation och fatta beslut om hur de ska handla (Géranzon,
2007), till exempel i form av att besluta och ta ansvar for val av material eller
metoder (Lindberg, 2003). Dessa beslut &r ofta intuitiva och forkroppsligade (Go-
ranzon, 2007). Yrkesomdome kan kopplas till Aristoteles begrepp fronesis - prak-
tisk klokhet - vilket &r sammanbundet med den konkreta situationen och enbart
kan komma till uttryck i handling (jfr Nilsson, 2009). Savil Goéranzon (2007) som
Bornemark (2020) betonar att sinnligt erfarande utgor grunden fér omdome.

Tidigare forskning visar - som framkommit ovan - att barnskétares kunnande
sdllan &r i fokus (Plymoth & Reimers, 2015). Prockl (2020) studerar i sin doktors-
avhandling forskolldrares forkroppsligade handlingar och praktiska kunnande,
bland annat i form av omdome, samt framhaller att omradet inte studerats tidi-
gare. Avseende barnskotare har motsvarande omrade inte beforskats. Vidare
finns begransat med forskning om hur gymnasieelever utvecklar yrkeskunnande
under arbetsplatsforlagt larande (se Lindberg m.fl., 2015; Panican & Paul, 2019).
I en av fa studier om handledning under arbetsplatsforlagt larande framkommer
att handledning pa forskola for gymnasieelever som gar pa Barn- och fritidspro-
grammet sker antingen som en separat aktivitet “pa tu man hand” eller “i farten”,
dér det sistndmnda sker i pdgdende verksamhet i ndrvaro av forskolebarn (Mar-
tensson, 2014). Denna slags handledning tenderar att vara osynlig, vilket innebér
att dess betydelse for utveckling av yrkeskunnande riskerar att inte uppmark-
sammas. For ovrigt finns enbart ett fatal studier som handlar om, eller pa nagot
sdtt beror, utvecklandet av yrkesomdome i gymnasial yrkesutbildning (se
Gatvels, 2016; Lindberg, 2003; Tsagalidis, 2008; Tyson, 2017). Pa senare ar har en
potentiell konfliktgrund, i forhallande till uttolkning av vad som ska utgora for-
skoleverksamhetens kédrna, uppstatt i form av undervisningsbegreppets intrade
i forskolan som ett resultat av forandringar i ldroplanen (Lpfo 18), vilket flera
studier lyfter fram (se t.ex. Jonsson m.fl., 2017; Olsson m.fl., 2020). Traditionellt
har ambitionen att f6lja barnens intressen - och i samspel upptdacka och under-
soka omvérlden - format forskoleverksamheten. Bornemark (2020) framhaller, i
relation till omdome, att det finns en risk att vad som utgor kdrnan i forskole-
verksamheten - dess vad - gdr forlorat i och med att mélstyrning infors (i efter-
likning av skolan och i sparen av undervisningsbegreppet). Icke desto mindre
kan forskoleverksamhetens kédrna fortsatt uttryckas som att den lokalt situerade
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pedagogiska praktiken tar form i interaktionen mellan pedagoger och barn i nuet
(Jonsson, 2013) genom byggande av intersubjektivitet (Dalgren, 2017).

Den grundldggande teoretiska utgangspunkten f6r denna studie ar att samar-
bete dr centralt for ménskligt liv, savil avseende sociala och kulturella som kog-
nitiva fenomen (Goodwin, 2018, s. 20). Genom sitt funktionssétt - ddr det samti-
diga bygger vidare pa allt tidigare - tillhandahaller samarbete en organisations-
form for kultur och sprak. Med denna utgangspunkt far det som i utbildnings-
vetenskaplig forskning vanligtvis benamns som teori sta tillbaka for ett deltagar-
perspektiv ddr det centrala dr hur manniskor in vivo tillsammans skapar mening
in situ (Insulander m.fl,, s. 40). Analysen av fenomen - utifran ndimnda utgangs-
punkt - dr ddrmed att betrakta som “teorimedveten men inte teoridriven” (Insu-
lander m.fl., 2021, s. 136), i betydelsen att teoretiserandet bor komma efter det
observerbara, snarare dn utgora ett perspektiv som tillampas pa och styr forsta-
else av empiri. Goodwin (2018) bendmner det samarbete som upprétthaller den
radande sociala ordningen som forkroppsligad kooperativ handling. Ordningen
dr med detta synsitt ett resultat av standigt pagadende forhandling och omfor-
handling, i vilken kontext och samspel &r féremal for dmsesidig paverkan (Insu-
lander, m.fl., 2021). Analysen i foreliggande artikel har darfor skett med ambi-
tionen att ta fasta pa blickar, gester, rorelser och kroppspositioner (Filliettaz,
2010; Streeck m.fl., 2011), och inte enbart verbalsprakliga uttryck. Utover bedom-
ningshandlingar - beskrivna ovan - &r samarbetande handlingar (Goodwin,
2018) respektive arbete for att framja intersubjektivitet (Dalgren, 2017) centrala
begrepp i analysen. Samarbetande handlingar (Goodwin, 2018) &r de i borjan av
detta teoriavsnitt beskrivna mekanismer genom vilka deltagare kumulativt an-
vander tidigare aktorers handlingar som resurs for sina egna handlingar och dér-
igenom lagger grund dven f6r kommande handlingar. Aven arbete for att framja
intersubjektivitet har samtalsanalytiska (Insulander m.fl., 2021) utgangspunkter
- och dr ddrmed nérbesldktat med Durantis och Goodwins (1992) formuleringar
- samt visar hur deltagare skapar ordning genom sociala handlingar; varigenom
normer skapas, bekréftas och befésts.

I linje med resonemanget ovan har studiens fragestillning formulerats som:
Vilket yrkesomddme blir urskiljbart genom handledares bedomningshandlingar — riktade
mot gymnasielevers interaktion med forskolebarn under arbetsplatsforlagt lirande - i den
vardagliga forskoleverksamheten?

Metod: Multimodal interaktionsanalys av tva situationer

Detta avsnitt redogor forst kortfattat for vald metod, foljt av empiriskt material,
urval och analys. Avslutningsvis problematiseras och diskuteras begransningar
avseende etiska riktlinjer och forhallningssitt i relation till studien.
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Studien anvdnder multimodal interaktionsanalys (Broth & Keevallik, 2020;
Streeck m.fl., 2011), med analytiskt fokus pd hur deltagare tillsammans astad-
kommer sociala handlingar i interaktion (Insulander m.fl., 2021).

Det anvanda empiriska materialet bestdr av tva separata videosekvenser fran
olika forskolor. Sekvenserna harror ur en storre datakropp; fran tva olika fallstu-
dier som beror ett flertal gymnasieprogram och genomférts pa uppdrag av Skol-
verket (Gafvels & Paul, 2020; Paul & Gatvels, 2020). Gymnasieeleverna i denna
studie gdr andra dret pa Barn- och fritidsprogrammet. De handledande barnsko-
tarna har varit yrkesverksamma i 6ver 15 ar, samt dven handlett elever ett flertal
ar. Barnen i de tva sekvenser som transkriberats &r tre till fem ar gamla.

Urvalsprocessen omfattar totalt fyra (1-4) steg. Det forsta steget (1) var att ur
den storre datakroppen sarskilja allt material om Barn- och fritidsprogrammets
arbetsplatsforlagda ldarande. Det andra steget (2) var att identifiera sekvenser som
visar handledares bed6mningshandlingar nér elev och forskolebarn interagerar
i den vardagliga forskoleverksamheten. Som ett tredje steg (3) valdes ett antal
sekvenser bort pa grund av att de var bristfilliga for analysdandamal eftersom
interaktion saknades, ljudupptagningen var bristande eller att det var uppenbart
att betydelsefulla skeenden dgde rum utanfor bildrutan. Dérefter, i ett fjarde (4)
steg, diskuterades urvalet vid en forsta datasession varvid de tva aktuella se-
kvenserna valdes ut for fordjupad analys. Att valet foll pa de tvd exempel som
analyseras motiverades - utover teknisk kvalitet pa inspelningarna - av att (a)
de representerar tva skilda forskolor, (b) gymnasieeleverna gar i drskurs tvd och
kan ddarmed forvéantas ha borjat utveckla yrkeskunnande, (c) de visar inomhus-
aktivitet som barnen har méjlighet att vélja (bort), samt de bada exemplen som
analyseras &r (d) representativa for den storre datakroppens material om Barn-
och fritidsprogrammens arbetsplatsforlagda larande satillvida att det ror sig om
vardagliga situationer i forskolan for handledare, gymnasieelever och barn.

Efter urvalet av de tva sekvenserna framstilldes representationer i form av
detaljerade transkriberingar (se appendix 1 for transkriptionsnyckel) och visuella
avbildningar baserade pa kamerans bildutsnitt. I det efterféljande analysarbetet
lag fokus pad samspelet mellan deltagarna, inklusive verbalsprak och kroppsliga
dispositioner. Vid den andra datasessionen presenterades och avhandlades séval
analysen som det transkriberade materialet och filmsekvenserna. Detta bidrog
till validering av analysen av de tva valda sekvenserna. Tabell 1 nedan askadlig-
gor oversiktligt huvudsakliga aspekter som véglett analysen.

De i tabell 1 redovisade aspekterna framtrdder i transkripten i termer av
blickar, gester, verbala uttryck med mera. Responsevidensen (Broth & Keevallik,
2020) utgors av de efterfoljande leden i all redovisad interaktion, som hela tiden
bestdmts av forutvarande handlingar. Av ldsbarhets- och utrymmesskal dr detta
inte (gang pa gang dterkommande) explicit framskrivet i analysen. Bedémnings-
handlingar (Goodwin & Goodwin,1992), samarbetande handlingar (Goodwin,
2018) och arbete for intersubjektivitet (Dalgren, 2017) &dr framskrivna i analysen.
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Tabell 1. Aspekter som viglett analysen.

Vad har viglett analysen? Hur har det viglett?
Bedomningshandlingar Vad uttrycker handledaren (blick,
(Goodwin & Goodwin, 1992). kroppsliga dispositioner, verbala

utsagor med mera)?
Responsevidens. Hur deltagarnas | Vad gor eleven som svar pa hand-
handlingar star i relation till hur ledarens handlingar (blick, kroppsliga

foregdende handling uppfattas dispositioner, verbala utsagor med
(Broth & Keevallik, 2020). mera)?
Samarbetande handlingar Vilka samarbetande handlingar tar form

(Goodwin, 2018) mellan deltagare. | iinteraktion (handledare-elev, elev-
barn, handledare-barn med mera)?
Arbete for intersubjektivitet Pa vilka sdtt bygger deltagare inter-
(Dalgren, 2017) mellan deltagare. | subjektivitet i samspelet med varandra?

I studien har Vetenskapsrddets (2017) forskningsetiska principer foljts. Det dr
undervisningssituationen mellan handledaren och gymnasieeleven som analys-
eras, aldrig i forsta hand barnens interaktion eller barnen i sig, &ven om barnen
dr centrala for den skildrade interaktion mellan handledare och gymnasielev. Det
handlar heller aldrig om vad nagon personligen eller privat tycker, tanker eller
kdnner. Vidare forekommer ingen vardering avseende huruvida ndgot &dr “bra”
eller “mindre bra” annat dn ett grundantagande om att handledarna besitter ett
yrkeskunnande i hogre utstrackning dn vad gymnasieeleverna gor. Det handlar
med andra ord helt enkelt om undervisningssituationer ddr en handledare agerar
i samspel med barn och en gymnasieelev; ett uttalat deltagarperspektiv (Bateman
& Church, 2017). Vidare framtrdder barnen i artikelns empiri endast i den ut-
strackning som dr nodvandig for att forsta undervisningssituationerna. Informe-
rat samtycke har inhdmtats fran vardnadshavare, forskolebarn, handledare och
gymnasieelever. Men dven om Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska riktlin-
jer pa detta sitt har beaktats finns anledning att uppehalla sig vid vad informerat
samtycke innebéar for ett barn. Under dataproduktionen (efter att vardnadsha-
vare gett sitt uttryckliga samtycke och deras barn dven gett initialt samtycke) till-
frdgades barnen aterkommande om de ville vara med, vilket skedde parallellt
med riktad uppmaérksamhet mot barnens kroppssprak och stimningsldge (jfr
Dalgren, 2017). Samtliga barn bekréftade vid dessa tillfidllen sin vilja att delta. Vid
ett senare tillfdlle - som hypotetiskt &nnu kan ligga i framtiden - kan barn som
deltagit komma att utmana och ifrdgasitta saval fordldrarnas som sitt eget sam-
tycke till medverkan i studien. For att minimera de forskningsetiska implikation-
erna av ett sddant hypotetiskt scenario, har ldngtgadende anstrangningar gjorts
for att omojliggora igenkdnning av barn savil som att forsvdra mojligheterna till
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igenkdnning dven av handledare, gymnasielever och forskolor. Samtliga delta-
gare i studien har fatt fingerande namn, vilket dven géller for forskolorna. De
visuella avbildningar som férekommer i transkriberingarna har bearbetats med
forenklingar och forandringar for att forsvdra igenkdnning av for analysen icke-
betydelsebarande aspekter av sadant som fysiska kdnnetecken, frisyrer, klader
och miljo.

Resultat: Pedagogik ingen barnlek pa Fiskmdsen eller Daggmasken

De tvd utvalda filmsekvenserna hérror fran tva forskolor med de fiktiva namnen
Fiskmasen respektive Daggmasken. I den foljande framstdllningen &r analysen
organiserad utifran de tvd sekvenserna, som bdda handlar om handledares be-
domning och vigledning av gymnasieelevers pagdende handlingar i en fortga-
ende verksamhet. Den forsta sekvensen visar en situation dédr barn spelar
Memory och den andra en situation ddr barn arbetar med leklera. Gemensamt
for de bada sekvenserna dr att de synliggor en atskillnad mellan handledarens
och gymnasieelevens yrkeskunnande, sarskilt gédllande yrkesomdome. Efter re-
sultatframstdllningen med ett forsta analyssteg kopplat till respektive sekvens,
foljer - i ett andra steg - en samtidig analys av de bada sekvenserna.

Fiskmasen: Virt att komma ihag vid Memory-spel - mojliggor deltagande!

Sekvensen utspelar sig efter morgonsamlingen nér barnen presenterats for olika
stationer med skilda aktiviteter och far vilja vad de vill gora. Fyra barn vill spela
spel. Gymnasieeleven gar med dessa fyra barn till ett stort runt bord. Barnen spe-
lar forst ett bradspel och vill sedan byta till Memory, ett kortspel som gar ut pa
att vinda pa utlagda upp-och-ner-vianda spelkort for att pa sd sédtt samla par med
identiska bilder av exempelvis redskap, frukt eller djur. Nar gymnasieeleven lagt
ut samtliga kort pd bordet paborjas spelet. Aven gymnasieeleven deltar, haller
reda pd vems tur det &r, att reglerna foljs, samt svarar pa barnens fragor. Ett tju-
gotal kort ligger pa bordet. Efter ett par rundor har inget av barnen hittat ndgot
par.
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Efter ndgra minuter lamnar tva av de fyra barnen bordet, for att ga till en angran-
sande hall. Gymnasieeleven fragar de tvd kvarvarande barnen om de vill fort-
sdtta spela. Det vill de bada. Spelet fortsatter. Handledaren sitter pa en rullpall i
ndrheten av det runda bordet och &r till en borjan vand at ett annat hall samt
samtalar med ndgra barn som sitter i en soffa med en bok. Den transkriberade
sekvensen borjar dd handledaren stannar upp och borjar iaktta Memory-spelan-

det.

Sekvens 1: Memory pd Fiskmdsen

01
02
03

04
05

handl * vrider huvudet mot gymnasieeleven-->

handl ° tittar pd gymnasieeleven -->

(8.0)

HANDL *har dom gett upp dom tvd andra eller+
handl *rullar bakldnges med pallen mot bordet-->

elev -->+tittar pd handledaren+
ELEV +j[az:+ °

BARN1 [jag kunde inte

elev +tittar ner+tittar pd handledaren-->

handl -->°tittar mot hallen®
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06
07

08

09
10

11
12

13
14
15

16

1.0)
BARN1 éér °det hidr var for +sva:rt
handl —-——>%
handl ° tittar mot Barnl -->
elev +tittar ner -->
((i bakgrunden kommer de tvd& barn som gdtt till hallen tillbaka till
rummet) )
HANDL °var det for sva:rt° °tycker du°
handl °tittar ner —---- ° °tittar pd Barnl®
BARNl [ja
BARN2 §[a °kan hjadl:pa *dej*
Barn2 Stittar pd Barnl §
handl °tittar pd Barn2 /barnen -->
handl *hdjer O6gonbrynen och nickar¥*
(2.0)
BARN2 §jag kan+ hjdlpa+ +
Barn2 § tittar pd elevens§
elev + tittar upp+ +tittar ner -->
BARN2 &jag kan hja[lpa barnl
HANDL [man kan ju ta+® bort [ndgra sa blir det littare
ELEV [ja:
elev -->+tittar pd handledaren
elev ®boérjar samla ihop spelkorten-->
barn2 & lutar sig Oover bordet -->
ELEV jag tankte det *%men dom ville kora med “alla kort
elev *tittar ner pd korten -->
barn2 t$klappar eleven pd armen-->
barnl “lutar sig o6ver bordet och drar ihop kort-->

ol
~2

Handledare

Barn 1
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17 BARN2 e:::h (.) jag kan% hjdlpa+ na[mn*
18 ELEV [ja:&+
elev +tittar pd Barn2 +

barn2 -—>%
barn2 -—>&
handl *rullar ivdg med pallen%*
19 BARN1l +vi kunde kort med ett kort
Barnl -—>"
elev +tittar ner -->>
20 ELEV ett kort (.) det gar ju inte
21 (2.0)
22 BARN2 han menar [ohorbart
23 ELEV [vi kor med dom hidr korten da® dom hira
elev --> @

Analys sekvens 1: Memory pd Fiskmidsen — att framja deltagande

Sekvensen ovan borjar med att handledaren vrider huvudet och riktar blicken
mot gymnasieeleven under dtta (8) sekunder (rad 01). Denna inledande bedom-
ningshandling (Goodwin & Goodwin, 1992) atf6ljs sedan av ytterligare kropps-
liga och verbala handlingar. I pdgaende forskoleverksamhet - och i det samman-
tagna filmmaterialet - &r att stanna upp och tyst iaktta i atta sekunder att betrakta
som en relativt ldng tid. Under iakttagelsen tolkar handledaren, av allt att doma,
situationen som utspelar sig vid bordet samt tar steget till att interagera. I bedom-
ningshandlingarna och 6vriga handlingar som foljer med detta steg, framtrader
barnskotarens yrkeskunnande inbegripet uttryck for yrkesomdome. Genom
gymnasieelevens samtidiga forhdllningssdtt och respons synliggors skillnader
visavi handledaren.

Handledaren rullar med pallen mot bordet samtidigt som hon stéller frdgan
“Har dom gett upp dom tva andra eller?” (rad 02). Formuleringen “Har dom gett
upp [var kursivering] dom tva andra?” kan forstds som att handledaren redan
uppfattat att det dr ndgot i situationen som skaver. Gymnasieeleven svarar ja-
kande pd handledarens fraga (rad 03) samtidigt som hon tittar pa handledaren.
Handledaren tittar mot hallen (rad 05), ddr de tvd barnen som gatt ifrdn bordet
ar (men inte syns i filmen). Genom att vrida sig mot hallen far handledaren tver-
blick 6ver hela situationen - inklusive de tva "forsvunna” barnen. Handledarens
iakttagelse, tolkning och vdrdering av gymnasieelevens handlingar utgdr dér-
med fran en position som kan beskrivas som att handledaren har en 6verblick av
situationen vid bordet, inklusive de tva forsvunna barnen (rad 05). Gymnasie-
eleven visar inga tecken pd att inta denna slags vidvinkel och helhetssyn pa situa-
tionen, utan forefaller helt fokuserad pd aktiviteten “att spela”. De tva barnen
som lamnat bordet forefaller darmed bade bildligt och bokstavligt ha férsvunnit
ur gymnasieelevens synfilt. I sekvensen framtrdder en annan relativt tydlig skill-
nad avseende expertens (handledarens) respektive novisens (gymnasieelevens)
hantering av situationen. Att handledaren omedelbart uppfattar att spelet dr for
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svart for barnen uttrycks verbalt genom att bendmna att de tva franvarande bar-
nen ”gett upp” (rad 03). Barn 1 tar del av samtalet och sdger “jag kunde inte” (rad
04) foljt av “for det hdr var for svart” (rad 06). Handledaren bejakar genom sina
verbala och kroppsliga handlingar Barn 1:s uttryck om att det &r svart - som be-
svaras (rad 07) genom att verbalt spegla uttryckssittet - respektive Barn 2:s ut-
tryck om att vilja hjdlpa, vilket i sig utgér exempel pd samarbetande handling
(Goodwin, 2018) respektive arbete for intersubjektivitet (Dalgren, 2017; Duranti
& Goodwin, 1992). Gymnasieeleven tittar ner mot bordet nédr Barn 2 sdger sig
kunna hjédlpa Barn 1. Handledaren ddremot riktar blicken mot Barn 2, nickar och
hojer pd 6gonbrynen (rad 10) och bekriftar pd detta sitt, kroppsligt inklusive
med blick, barnets forslag; dock inte verbalt. Barn 2 tittar nu pa gymnasieeleven
och upprepar sitt forslag om att hjdlpa Barn 1 (rad 12). Gymnasieeleven ger Barn
2 en snabb blick, men bekréftar inte pa ndgot avldsbart satt forslaget. Parallellt
framtrader det ddremot tydligt i handledarens interaktion med barnen - som
framkommit - aktivt arbete med byggande av intersubjektivitet (Dalgren, 2017)
genom samarbetande handlingar (Goodwin, 2018) med blickar, ansiktsuttryck
och verbala utsagor.

Det sker en 6verlappande interaktion (rad 13-15) ddr Barn 2 lutar sig 6ver bor-
det mot gymnasieeleven och aterigen upprepar sitt férslag om att hjdlpa Barn 1,
samtidigt som handledaren foreslar att “man kan ta bort ndgra [Memory-kort] s&
blir det ldttare” (rad 14). Gymnasieeleven lyfter blicken mot handledaren och
svarar jakande pd forslaget, samt borjar samtidig samla ihop Memory-korten.
Gymnasieeleven forklarar att “jag tankte” (rad 16), med en motivering till varfor
barnen anvander alla Memory-korten, “dom ville” (rad 16), samtidigt som hon
ater tittar ner pa bordet och fortsédtter samla ihop Memory-korten. Barn 2 - som
dnnu inte fatt respons fran gymnasieeleven pa sitt forslag att hjdlpa Barn 1 - klap-
par nu gymnasieeleven upprepade ganger pa armen for att pakalla uppmark-
samhet (rad 16). An en géng upprepar Barn 2 sitt verbala forslag samtidigt som
hen fortsitter klappa gymnasieelevens arm (rad 17). Nu uppmédrksammar gym-
nasieeleven Barn 2:s forslag med att titta pa barnet och sedan verbalt svara ja-
kande (rad 18). Barn 2 behover alltsa gora flera forsok innan gymnasieeleven be-
jakar Barn 2 genom att tydligt verbalt och kroppsligt visa sig ha uppfattat viljan
att hjdlpa (rad 18).

Gymnasielevens verbala respons pa handledarens forslag att minska antalet
kort tyder pa att &ven gymnasieeleven har uppfattat att det kommer att bli - och
ar - svart att spela med alla Memorykort. Det framkommer dels genom att hon
sdger att hon tdnkte ta fdarre kort, dels svarar jakande pa handledarens fraga om
huruvida de tva férsvunna barnen gett upp. Men gymnasieeleven, som inte har
samma yrkeserfarenhet som barnskotaren och darmed inte har samma forutsétt-
ningar for yrkesomddme, har trots att hon sjdlv tankte ta farre kort (i stéllet) valt
att f6lja barnens onskemal om att spela Memory med alla kort. I gymnasieelevens
forklaring framtrdder alltsd en motsadttning mellan barnens vilja att spela med
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alla kort och svérighetsgraden (for barn som dr 3-5 ar). Motsdttningen krdver en
avvagning mellan barnens onskningar, forutsiattningar for spel samt forutsagel-
ser — utifrdn tidigare erfarenheter - om mdojliga foljder av de olika valen. Valet
grundas ocksd pa tolkning av vad som dr kdrnan i spelaktiviteten. Det &r just i
denna typ av avvédgningar, i situationer som karaktdriseras av motsittningar,
som anvdndning av yrkesomdome blir synligt (jfr Goranzon, 2007; Lindberg
2003). I handledarens interaktion med barnen och eleven framtrdder en annan
uttolkning av kdrnan for aktiviteten: att det handlar om att framja ett lyckat del-
tagande for barnen. Handledarens bedémningshandlingar (Goodwin & Good-
win, 1992) innefattar verbala anvisningar som gor det enkelt f6r gymnasieeleven
att omforma spelet - sa att barnens delaktighet fraimjas. Handledaren rullar bort
pa sinrullpall och spelet aterupptas med firre kort, nar gymnasieeleven bekréftat
sin forstaelse av det som formedlats.

Sammanfattningsvis visar sekvensen hur handledarens erfarenhet gor att hon
urskiljer och erfar situationen pa ett annat sitt &n gymnasieeleven - att aktivite-
ten for en barnskotare handlar om att fraimja deltagande snarare dn “att spela”,
och att det dr i relation till detta vad som omdomet - valen att agera - synliggors.
Bedomningshandlingarna visar att yrkeskunnande-i-handling i denna situation
innebdr att kunna dndra forutsdttningar som en foljd av barnens handlingar, att
framja deltagande (Goodwin, 2018) och bygga intersubjektivitet (Dalgren, 2017;
Duranti & Goodwin, 1992) med barnen bade individuellt och som grupp.

Daggmasken: Mumsig lera och vikten av att fanga uppmairksamheten

Den andra sekvensen utspelar sig pa en annan forskola. Det dr eftermiddag och
aktiviteterna har aterupptagits efter att barnen har vilat. Vid ett bord haller fem
barn pa att leka med leklera i olika farger, tillsammans med en handledare och
en gymnasieelev. Pa bordet finns, utéver leran, olika redskap i en lada. Handle-
daren samspelar med barnen genom att upprepa det som sigs, titta pa barnen
och samtala. Hon har dven initierat en gemensam sang- och raknelek med lerfi-
gurer, om en krokodil och fem sma apor i ett trdd, apor som krokodilen dter upp
en i taget. Barnen deltar entusiastiskt i sjungandet och rdknandet av hur manga
apor det blir kvar nir krokodilen dter upp aporna, en efter en. Aven gymnasiee-
leven sjunger med, men har inte varit direkt aktiv i 6vrigt. Nar sdngen ar slut vill
barnen sjunga ramsan en gang till, men denna gdng med en apa som &ter upp
sma krokodiler. Handledaren uppmanar barnen att borja gora krokodiler av le-
ran. Den transkriberade sekvensenl borjar strax dédrefter, nar handledaren borjar
rikta om sin uppmaérksamhet mot ett barn som &ter av lekleran.
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Sekvens 2: Leklera pd Daggmasken

01 HANDL ° Nu far ni gora krokodilerna® °nu da -=>°
handl ° tittar pd barnen mittemot® °tittar ner pd sina knddande hdnder®
elev © knddar en bit lera -->
elev + tittar pd sina hdnder -->

02 HANDL ° kanske Emilia kan® ° hjdlpa er gora krokodilerna i tradet

istdllet
handl ° tittar pd eleven® °tittar 3t sidan p& barn 3 -->

03 (4.0)

04 handl *drar fram en pall bredvid sig
handl °kastar en blick pd eleven

05 BARNl1 kan du gora en § san hidr stor apa
barnl § ldgger sig over bordet och rullar en stor

lerklump mot handl

06 BARNl1l °kan du *gdora en §san [stor apa*

barnl § sldpper lerklumpen och drar bort sin hand

handl °tittar pd barn 1 -->

handl *ldgger sin hand pd lerklumpen*
07 HANDL [*Emilia® °hjdlper dig **ddr med krokodi®lerna och apan

handl -->° °tittar pd barn 3 -->

handl * lyfter lerklumpen ligger mitt pd bordet*

handl * tar upp ndgot fran golvet -->

elev -—> @ ® stracker sin arm och

tar lerklumpen
08 ELEV +®Mm: fem stycken krokodiler ° °

elev + tittar pd leran -->
elev @ bryter av en bit lera -->
handl -->°tittar runt pd barnen® tittar pd elev®

tittar pd Barn2-->
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09 BARN1 Inte +a:v@delat+ +den § den mdste vara en °sto:r § a:pa: °

barnl § pekar pd biten -—> s

handl -->°tittar pd barnl®

elev -—>®® borjar forma en bit lera i handen -->

elev +tittar p& BARN1+ + tittar pd leran i sina hinder-->
10 (3.0
11 éANDi °hon gor krokodilerna forst tror jag °

handl ° tittar pd eleven --> °tittar pd barn2 -->
12 (14.0)

13 ELEV jag behdver+ +en kn°i:v+ dd °® --> @

elev --> + +tittar pd ladda med redskap + tittar mot mitten av
bordet

@ stracker sig mot en kniv &
handl ° tittar pd elev ° tittar pd elevens hand

14 elev @ tar kniven och borjar forma lerbiten -->
elev + tittar pd lerbiten -->

15 handl °tittar pd elev --> (11.0)

16 barnl § strédcker plastkniv mot eleven -->

17 (2.0)
18 ELEV jag har en kniv § §
barnl --> § drar tillbaka sin arm med kniven$§

19 HANDL Det far inte ta for ldng tid Emilia

20 HANDL @©§for dd kommer du tappa barnen @ snart
elev -->® ladgger forsta lerkrokodilen pd bordet®
barnl § skdr i stora lerklumpen med plastkniven -->
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21

22

23

24

25
26

27

28

29

30
31
32

33

34

35

36

37
38

39

HANDL e®+ (ohorbart)e® ° —-—>°@
handl e ler —-——>e
handl -=>° °tittar ner i bordet®

elev ©® bryter av ny bit lera frdn den stora lerklumpen®
elev + tittar pd sina hiander -->

elev @ rullar lera i hdnderna @

HANDL ° Du kan prata °under tiden® och °efdrsdka fanga dom °e

° tittar pd elev® tittar pd barn2°tittar pd elev °
e ler .
ELEV ° A:
handl ° tittar ner

(2.0)
HANDL [°(ohorbart)

handl °tittar pd barnen mittemot®

ELEV [vad °krokodilen (ohdrbart) och triddet °da
handl °tittar pd elev -—>°

HANDL °Barnl kanske kan gora traddet (1.0) medans Emilia gor °krokodilerna
handl ° tittar pd barnl -->° tittar pd
barn2
barnl -—> §
HANDL *N3 nd nd du far inte &ta den*
*tar tag i barn3’s hdnder for att hindra barn3 frdn att &ta leran*
handl *skakar pd huvudet* (4.0)
elev ®rdor armen framdt for att ldgga ndsta krokodil mitt pd bordet
ELEV +Jag hade en krokodil didr (.) Vad hidnde med krokodilen + +® &

elev @ drar
tillbaka armen @
elev + tittar pd mitten av bordet -->+ +tittar

upp pd barn2+
BARN2 “+du du dar var en [ (ohorbart)
Barn2 " tar en lerbit frd&n bordet o hdller upp i luften -->
elev +tittar pd sin lera i hdnderna -->
BARN1 &Apan atit &[upp
barnl &tittar pd eleven& tittar ner -->

ELEV [A: +ddr var en” krokodil+

elev -->+ +riktar blicken mot barnl och barn2-->
barn2 -=>"

BARN1 Apan &dtit upp den: &

barnl &tittar pd eleven & tittar ner-->
(2.0)

BARNl1 + @+Apan &idtit upp den pd en gidng &

barnl &tittar pd eleven -—>&

elev -->+ +tittar pd sina hdnder -->

elev ® rullar lerklump mellan sina hdnder -->
ELEV mm

Analys sekvens 2: Leklera pd Daggmasken — interagera och hjilpa géra krokodiler
Utdraget ovan borjar med att handledaren, som sitter i mitten av barngruppen,
initierar ett gorande av lerkrokodiler. Barnen har knappt paborjat arbetet med
krokodilerna ndr handledaren sdger att “kanske Emilia [gymnasieeleven] kan
hjédlpa er gora krokodilerna i tradet i stillet” (rad 02) och som en del av bedom-
ningshandlingen (Goodwin & Goodwin, 1992) riktar blicken mot gymnasieele-
ven, som sitter lite vid sidan av. Gymnasieeleven arbetar koncentrerat med en
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lerklump. Denna relativa sociala passivitet gentemot barnen dr ndgot som hand-
ledaren tycks uppmidrksamma, vilket framtrdder i sekvensen genom handleda-
rens aterkommande blickar pd gymnasieeleven (rad 02, 08, 16-21, 23, 27). Mot
denna bakgrund bjuder handledaren snart ater aktivt in gymnasieeleven i den
gemensamma aktiviteten (jfr Goodwin, 2018), da Barn 1 pakallar uppmaérksam-
het genom att halla fram en lerklump och béja sig fram 6ver bordet mot handle-
daren och sdga “kan du gora en sdn har apa” (rad 05-06). Till svar far barnet att
gymnasieeleven kan hjilpa till att gora krokodilerna och apan: “Emilia hjalper
dig med krokodilerna och apan” (rad 07). Gymnasieeleven svarar pa uppma-
ningen genom att sdga “mm fem stycken krokodiler” (rad 08), med blicken fort-
satt riktad mot leran.

Efter en kort stund sdger gymnasieeleven att hon “behtver en kniv” (rad 13),
strdcker sig efter och tar en fran bordet. Barn 1 hor gymnasieeleven och forsoker
overrdcka en plastkniv (rad 16-18) - en handling som gymnasieeleven forst inte
tdngar upp da hon ater arbetar koncentrerat med leran. Forst efter att Barn 1 hallit
fram kniven under tystnad i tvd sekunder sdger gymnasieeleven att hon redan
“har en kniv” (rad 18). Handledarens bedémningshandling (Goodwin & Good-
win, 1992) fortsdtter genom att hon under tiden tittar tyst pd gymnasieeleveni1l
sekunder (rad 15-22) och sedan sdger ”"Det far inte ta for lang tid Emilia for da
kommer du tappa barnen snart” (rad 19-20) f6ljt av "Du kan prata under tiden
och forsoka fanga dom” (rad 23). Gymnasieeleven besvarar handledarens upp-
maning med ett “Aa” (rad 24) och stéller sedan efter en kort tystnad nagra fragor
till barnen (rad 27, rad 32) parallellt med fortsatt arbete med leran. Gymnasie-
eleven tittar &ven upp nagot mer pa barnen (rad 32, 35), efter handledarens upp-
maning.

Handledarens bedémningshandlingar (Goodwin & Goodwin, 1992) - i forsta
hand den varderande blicken och de verbala uppmaningarna - synliggor att
gymnasieelevens inledande handlingar inte 6verensstimmer med handledarens
intentioner. Handledaren har forsokt fa barnen att gora lerfigurerna till ramsan
(rad 1) och anger tva gadnger att gymnasieeleven kan hjdlpa barnen att gora figu-
rerna - varmed det fran handledarens perspektiv aldrig har handlat om att gora
figurerna at barnen. Dessutom sdger handledaren att Barn 1 kan gora trdadet nar
gymnasieeleven gor krokodilerna (rad 28). Darutover foljer, som namnts, ett fler-
tal bedomningshandlingar och verbala uppmaningar till gymnasieeleven om att
inte tappa barnen respektive explicit verbal handledning om hur gymnasieeleven
kan och bor gora, exempelvis “Du kan prata under tiden och férsoka fanga dom.”
(rad 23).

Senare borjar ett barn dta av leran (rad 29), handledaren ingriper och gymna-
sieeleven upptédcker i samma veva att en lerkrokodil pa ndgot satt har forsvunnit
fran bordet. Ungefar samtidigt som handledaren hindrar Barn 3 fran att dta lera,
frdgar gymnasieeleven barnen var krokodilen tagit vagen och far till svar att
” Apan dtit upp den” (rad 34). Barn 1 sdger samma sak en gang till och far svar
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frdn gymnasieeleven att “ Aa dar var en krokodil” (rad 35), senare ett “Mm” (rad
39) och en snabb blick. Gymnasieelevens interaktion riktad direkt mot barnen
kommer i gadng mot slutet av den transkriberade sekvensen, av allt att doma som
ett resultat av handledarens bedomningshandlingar. Efter det transkriberade av-
snittet fokuserar handledaren pa Barn 3, for att hindra barnet fran att dta annu
mer lera. Handledaren gdr strax déarefter i vag med det ifrdgavarande barnet for
att dricka vatten. Gymnasieeleven fortsitter gora krokodiler av leran. Senare
sjunger gymnasieeleven och de tva barn som dr kvar ramsan.

Vid en tillbakablick mot den transkriberade sekvensens inledning forefaller
gymnasieeleven helt enkelt ha fastnat i (eget) gorande av krokodiler och déarfor
inte forma att fullt ut ta steget till samarbetande handlingar (Goodwin, 2018) och
arbete for intersubjektivitet (Dalgren, 2017; Duranti & Goodwin, 1992). I relation
till de formagor som handledaren uppvisar under interaktionen framstar det som
att det efterstrdvade yrkeskunnandet innefattar att i nuet skapa mening tillsam-
mans med barnen, individuellt och som grupp. For detta kravs yrkesomdome -
att uppfatta vad kdrnan i aktiviteten dr - och anpassningsférmaga som innefattar
att kunna kommunicera med barnen kroppsligt och verbalt, samt att kunna tolka
och agera pd vad barnen intresserar sig for i relation till syftet med aktiviteten s
som den tar form i den flytande situationen - i “nuet”.

Sammanfattningsvis visar dven denna sekvens en skillnad i hur gymnasieelev
och handledare uppfattar situationen och tolkar meningen med aktiviteten - att
gora lerfigurer eller att engagera barnen - vilket ocksa paverkar hur de véljer att
handla. Bedomningshandlingarna (Goodwin & Goodwin, 1992) visar att yrkes-
kunnande-i-handling i denna situation innebéar att kunna aktivera barnen i ett
gorande, samt att fdnga och bibehdlla barnens intresse genom att bygga intersub-
jektivitet (Dalgren, 2017) tillsammans med barnen.

Fiskmasen och Daggmasken: Intersubjektivitet i fokus for handledare

Naégot som blir framtradande da bada sekvenserna stills jamte varandra &r hur
gymnasieelevernas uppmadrksamhet av allt att doma framst &r riktad mot det fy-
siska arbetsmaterialet - i det forsta fallet Memorykort och i det andra fallet leklera
- snarare dn mot barnens upplevelser uttryckta genom deras handlingar. Denna
uppmadrksamhetsinriktning kan tas som inteckning for hur gymnasieeleverna -
jamfort med handledarna - inledningsvis har ett fokus som framstar som mindre
intersubjektivt och mer instrumentellt; i det senare fallet i betydelsen att upp-
maérksamheten riktas mot ting snarare dn personer. Atminstone i borjan av se-
kvenserna verkar aktiviteterna for gymnasieelevernas del avgjort handla om att
“spela Memory” respektive “gora lerfigurer”, med fokus pa det materiella go-
randet. De mer erfarna (barnskotarna tillika handledarna) véljer i férsta hand all-
tid att interagera med barnen pa ett foljsamt sdtt, dar foljsamheten kdnnetecknas
av samarbetande handlingar (Goodwin, 2018) for byggande av intersubjektivitet
(Dalgren, 2017). I denna process anvdnder handledarna forkroppsligad
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urskiljningsférmaga i form av omdome for 16pande justeringar i relation till bade
individers och gruppens handlingar utifrdn en tolkning av vad som utgor kdrnan
i pagdende aktivitet.

I bada sekvenserna framstar det ocksd som att en pataglig skillnad gentemot
handledare dr att gymnasieeleverna inte har en lika omfattande 6verblick och
helhetssyn som de forra. I den forsta sekvensen, Memory pa Fiskmdsen, blir det
tydligt i forhallande till de tva barn som valt att ldimna spelet. I den andra sekven-
sen, Leklera pd Daggmasken, blir det i férsta hand urskiljbart i férhallande till
vad som motiverar barnens aktiva deltagande. Eller annorlunda uttryckt, vad
som kan uppritthalla deras intresse och engagemang f6r den pagdende aktivite-
ten; varmed franvaron av detta darmed &ven kan sdgas vara vad som foranleder
att tva barn “forsvinner” fran Memory pd Fiskmdsen eller att eleven riskerar att
“tappa barnen” i Leklera pa Daggmasken. Detta kan - utifran en jamforelse med
ett annat sammanhang - liknas vid hur Tsagalidis (2008) visar att yrkesldrare
anger att elever i borjan av sin utbildning saknar helhetstankande, vilket blir ett
hinder for praktiskt klokt handlande. Det senare innebér (i en 6verford betydelse
oavsett vad for slags verksamhet det ror sig om) att till exempel kunna forstd hur
olika delar i verksamheten eller den pagaende arbetsprocessen hdnger ihop samt
att urskilja vad det vésentliga dr for verksamheten i det som sker i en situation; i
stdllet for att fokusera pa i det storre sammanhanget (relativt obetydliga) enskilda
och konkreta detaljer. I sekvenserna fran Fiskmasen respektive Daggmasken vi-
sar gymnasieelevernas handlingar fokus pa vad som i det storre sammanhanget
framstdr som enskilda detaljer. Gymnasieeleverna har alltsa sannolikt &nnu inte
utvecklat ett helhetstank eller uppfattat vad kdrnan dr i aktiviteterna som genom-
fors med barnen. Det bor déarfor ocksa samtidigt framhallas att detta &r forklarligt
givet gymnasieelevernas begransade yrkeserfarenhet, samt att de genom att se,
delta och agera - och genom handledning i pagdende situationer som i ovan
skildrade exempel - bereds méjlighet att utveckla formaga att urskilja och erfara
fler nyanser (jfr Carlgren, 2015). Idealt sker ddrmed med tiden en gradvis rorelse
mot ett mer nyanserat satt att se, agera och vara i den aktuella praktiken, dar
handledarens bedémningshandlingar utgér komponenter som bidrar till att
gymnasieeleverna - sa smaningom - kan forsta och handla pa ett sitt som tver-
ensstimmer med det yrkesomdome som handledarna uppvisar i de bada ater-
givna sekvenserna.

I bada sekvenserna férmedlar handledarnas bedomningshandlingar att gym-
nasieelevernas (begransade) samspel med barnen har eller kan komma att leda
till att forskolebarnen trottnar pa aktiviteten, vilket dr direkt utldsbart i de verbala
formuleringarna “har dom gett upp”, i sekvens 1, respektive “du kommer tappa
barnen” i sekvens 2. Det gar ddrmed &dven att anta att handledarna skulle ha valt
att handla pd annat sitt &n gymnasieeleverna. Dessa skillnader i vad gymnasiee-
leverna gor och vad det framstdr som att handledarna sannolikt skulle vélja att
gora, blir wurskiljpara ndr handledarnas bedomningshandlingar végleder

39



Enni Paul & Camilla Gafvels

gymnasieeleverna till att forsoka handla pa ett annat sitt. Dessa situationer syn-
liggor darmed dven skillnader i yrkesomdome. Dérigenom finns nu - efter det
senaste analyssteget som stoder sig pa bada sekvenserna - underlag for att ge ett
sammanfattande svar pa studiens fragestdllning, om vilket yrkesomdome som
blir urskiljbart genom handledares bedémningshandlingar. Svaret som framtra-
der genom de granskade bedomningshandlingarna pekar mot att yrkesomdome
behover aktiveras dels for att avgora vad som dr meningen med en pagdende
aktivitet, dels - i relation till féregdende - for att avgora hur en darfor ska vilja
att handla. Yrkesomdomet mojliggor sedan for barnskotare att samtidigt agera
konstruktivt pa tva fronter, som kan beskrivas som en mikro- respektive makro-
niva for den enskilda barngruppen:

e Attipagaende situationer skapa mening tillsammans med barnen, vilket
innefattar att kroppsligt och verbalt kommunicera med barnen - som
grupp respektive som individer - samt att kunna tolka vad barnen ér in-
tresserade av/har behov av/moter i det pagaende skeendet, och dérige-
nom dven forsta och leda barnen dit de dr pa vag.

e Att ha en forkroppsligad overblick av helhetssituationen samtidigt med
tull 6versikt 6ver grupp savil som ingdende enskilda barn for att anvdnda
detta som grund for att fatta beslut for handling i situationen.

Som metafor for vad de tva punkterna ovan innebéar kan anges att den ena punk-
ten innebér nérhet till barnen i ett “nu” och den andra kraver viss distans. Det
ror sig darmed om att aktivera yrkesomdomet for att for det forsta avldasa och
agera i situationen “i nuet”, och fér det andra "ligga steget fore” genom att 16-
pande tolka mojliga konsekvenser av olika val i den vardagliga interaktionen.

Diskussion: Att kunna handla omdomesgillt

Denna artikel har undersokt barnskétares yrkesomdome - genom att studera
handledares bedomningshandlingar riktade mot gymnasielever under arbets-
platsforlagt larande - i samspel med forskolebarn. Vad experterna (i form av er-
farna barnskotare) kan, har framkommit i relation till vad noviserna (i form av
mindre erfarna gymnasieelever) dnnu inte kan. Bornemark (2020) framhéller det
situationsunika i relation till behovet av yrkesomdome i mellanménskliga yrken,
vilket innebér att yrkesomdomet behover aktiveras i en pagaende situation bade
i relation till barnens handlingar och tolkning av foérskolans uppdrag. Inram-
ningen av forskoleverksamheten kan i forhdllande till barnet vara mer eller
mindre intersubjektiv respektive mer eller mindre instrumentell. For att gymna-
sieelever ska tilldgna sig kunnande i arbete for att framja intersubjektivitet beho-
ver de mota situationer dér det blir mojligt att urskilja och erfara sinnligt (jfr Go-
ranzon, 2007). Darmed utgor arbetsplatsforlagt liarande och handledarens
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bedémningshandlingar en viktig komponent for att peka pa andra mojliga sétt
att handla, dn de sétt att agera som eleverna initialt valt i de tva transkriberade
sekvenserna. Gymnasieeleverna kan succesivt tilldagna sig yrkesomdéme genom
att fa mojlighet att bygga upp en repertoar av alternativa sitt att handla i lik-
nande situationer, vad som framstar som praktiskt kloka val i relation till verk-
samhetens kdrna. Det innebér att gymnasieeleverna sa smaningom skulle kunna
vdlja att fokusera mer pa samarbetande handlingar och arbete for att framja in-
tersubjektivitet - tillsammans med barnen - &n pa det instrumentella gérandet
med ting.

Aven Prockl (2020) betonar det situerade och intersubjektiviteten, vilka be-
namns som den mellankroppsliga sfaren. Aktuella formagor innefattar att kunna
“lyssna framat och mitt i allt som hénder i vardagen vara i samspel med sin barn-
grupp pa ett musiskt satt, sa att det uppstar svang i stillet for osynk och dialog i
stdllet for tjat” (s. 219). I relation till den ovan redovisade resultatframstdllningen
verkar detta ligga véldigt ndra vad som denna studie beskrivit med metaforen
att "ligga steget fore” i ett "nu”. Detta indikerar i sin tur att i termer av barnsko-
tares yrkesomdome utgor intersubjektiviteten sjdlva grundstenen; en praktisk
kunskap som dr avgorande for omdomesgilla handlingar under foréanderliga for-
hallanden. Yrkesomdome aktiveras i situationer ddr barnskotare behover kunna
tolka och forstd meningen med en aktivitet, se och handla i relation till det unika
i varje situation (Bornemark, 2020) samt kunna gora forutsdgelser om barnens
mojliga reaktioner i relation till olika val, sa som framkommer i de tvd empiriska
exemplen i denna artikel. Det skadar inte att dterigen upprepa att barnskotare
behover gora val i relation till en icke reducerbar osdkerhet (Goranzon, 2007).
Denna osdkerhet hanteras pa olika sétt av gymnasieelever respektive handledare
i studiens empiriska material, utifrdn deras respektive forutvarande (skilda) er-
farenheter. Genom handledarnas bedomningshandlingar blir det majligt for ele-
verna att se sina egna val i relation till handledarnas. Att utveckla ett omdoémes-
gillt handlande &r pa detta sdtt sammanvavt med att upptacka mojligheter som
uppstar i varje unik situation. Handledares bedémningshandlingar mojliggor
dédrmed tillfallen for utveckling.

Sdsom antytts i inledningen av denna artikel finns risk att barnskotaryrkets
otydliga definition, samt hur utbildningen kommit att efterlikna en reducerad
version av forskolldrarutbildningen, leder till att barnskétarnas specifika yrkes-
kunnande osynliggors (Plymoth & Reimers, 2015). Att forkroppsligade hand-
lingar och praktiskt kunnande inom férskolemiljon linge forblivit outforskade
(Prockl, 2020), sammanhédnger sannolikt med professionaliseringstendensen,
men ocksd med att yrkeskunnandets relativt tysta (Polanyi, 1967/2009) dimens-
ioner - sdsom just omdome - av forklarliga skil inte gar att ta pd, méata och enkelt
utvdrdera. Dd den yrkeskunniges omdome inte aktiveras pa ett medvetet plan
varje gang, utan dr intuitivt och forkroppsligat (Goranzon, 2007), innebar det
aterigen att det kan vara svart att som yrkeskunnig verbalt uttrycka vad som
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utgor tecken pa yrkesomdome - oavsett yrkesroll. Yrkesroller som betraktats
som underordnande har det sannolikt &nnu svarare, vilket kan tankas gélla for
barnskotare i forskolemiljon. Allt detta har d&ven konsekvenser fér gymnasial yr-
kesutbildning. Som ndamndes i inledningen fokuserar den gymnasiala yrkesut-
bildningen i hog grad pa formulerad kunskap (Carlgren, 2015), vilket gor att ett
sddant omrade som omdome blir svart att hantera. Inom Barn- och fritidspro-
grammet dr det dessutom andra yrkesgruppers - dn barnskotares - utbildningar
och kunskapsinnehdll som utgor mattstock (jfr Plymoth & Reimers, 2015). Det
innebaér i forlangningen att det kunnande som skolan ldgger tonvikten pa att ut-
veckla och bedoma, inte dr detsamma som det kunnande som betonas pa arbets-
platser och som gymnasieelever dar far mojlighet att tilldgna sig (jfr Carlgren,
2015). Detta knyter ocksa an till Martenssons (2014) konstaterande att mycket av
handledningen i férskolan sker “i farten” i den pagdende verksamheten med bar-
nen, samt darmed forefaller savil osynlig som avgjort tyst med atfoljande risk att
forbigas i formella utbildningssammanhang. Som denna artikel visar framtrader
barnskotares yrkeskunnande vid multimodal interaktionsanalys av den vardag-
liga forskoleverksamheten. For att yrkeskunnande som kommer till uttryck i
handling - sd som yrkesomdome - ska f& en mer framtrddande roll i elevernas
yrkesutbildning, finns tva mojliga véagar att ga. Det forsta alternativet ar att for-
soka beskriva och lyfta fram yrkeskunnandet. Det andra alternativet ar att - pa
mer teoretiska grunder - forsoka stédrka stdllningen for de tysta dimensionerna
av yrkeskunnande. Foreliggande artikel har forsokt gora bade och.

Slutnot

1 De verbala och fysiska handlingar som genomférs av barn som inte interagerar med
gymnasieeleven har inte transkriberats. Det innebér att det som de tva barnen langst till
vénster (i bild 3) gor inte har transkriberats.
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Appendix 1

Transkriberingsnyckel (efter Mondada, 2016).

Blickar, gester och beskrivning av forkroppsligade handlingar mark-
eras mellan

tvd identiska symboler (en symbol per deltagare for blick respektive

T torkroppsligad handling)

°e och synkroniseras med hur ldnge talet stracker sig.
o> Handlingen fortsatter over pafoljande rader

---->* fram till samma symbol.

[ Overlappande tal

NAMN vem talar

namn vem gor

(2.0) tid i sekunder

() mikropaus
forlangd stavelse
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