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Abstract

The purpose of this article is to investigate learning goals, content, working methods and
examinations in the vocational didactic sections of the vocational teacher education pro-
gramme. In a case study, a total of forty study guides from one vocational teacher edu-
cation programme have been analysed in order to answer what central content is high-
lighted, how the goals are examined, and what course literature is used in vocational
subject didactics in a selected vocational teacher education programme at a Swedish uni-
versity. The aim of the analysis, based on Hiim’s (2010) model, is to find both clearly
expressed and more latent elements. The results answer questions on what the subject
didactics contain in three different courses. Vocational teacher educators plan their
teaching with regard to the goals of vocational subject didactics, but the interpretation
of goals varies among different educators and within different vocational subjects. The
result also gives some indications of what could be general differences and similarities
within and between different didactics teacher groups and/or vocational subjects. The
analysis of the study guides also shows that educational background and the form of
employment of educators seem to be of importance.
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Inledning

For att bli yrkesldrare kravs goda kunskaper i de &mnen man ska undervisa, men
ocksa att man utvecklar goda didaktiska kunskaper. Gemensamt for den svenska
yrkesldrarutbildningen oavsett ldarosdte dr att den omfattar 90 hogskolepodng
(hp) varav 30 hp &r verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Alla yrkesldrarutbild-
ningar maste ocksa pa ndgot sitt behandla yrkesdidaktik.

I de nationella examensmalen for utbildningen star att efter examen ska stu-
denten kunna “visa sddana kunskaper i didaktik och d@mnesdidaktik inklusive
metodik som krédvs for undervisning och ldrande inom det eller de &mnen som
utbildningen avser och for yrkesutévningen i 6vrigt samt visa kdnnedom om
vuxnas ldarande” och ”visa formdga att tillampa sddan didaktik och @mnesdidak-
tik inklusive metodik som krévs for undervisning och larande inom det eller de
dmnen som utbildningen avser och for yrkesutovningen i 6vrigt” (Hogskolefor-
ordning, 1993, Andring inford: t.o.m. SFS 2018:1883, Bilaga 2). Darutéver kan
flera av malen tolkas utifran ett amnesdidaktiskt perspektiv, bland annat att stu-
denten efter avslutad utbildning “skall visa formaga att identifiera sitt behov av
ytterligare kunskap och att utveckla sin kompetens i bade yrkesverksamhet och
i pedagogiskt arbete”.

Yrkesamnesdidaktik dr sdledes ett centralt omrade inom yrkesldrarutbild-
ningen och darfor av vikt att studera utifran olika infallsvinklar. Hur stor del av
utbildningen som &r didaktisk samt hur denna didaktik &r upplagd varierar mel-
lan olika ldrosaten. Vid vissa ldroséten &r all didaktik gemensam och inte tydligt
sdrskild fran ovrigt kursinnehall. Vanligtvis skiljer man mellan allmdn didaktik
och @mnesdidaktik. Medan den allmdnna didaktiken géller undervisning oavsett
dmne, anses dmnesdidaktiken skilja sig at beroende pa vilket &mne som under-
visas (se t.ex. Ongstad, 2004; Sjeberg, 2001).

Yrkesldrare som undervisar i yrkesamnen och dmnesldrare som undervisar i
ovriga dmnen har olika mal med utbildningen. Déarfor konstrueras deras under-
visning pa olika satt och utifran olika grunder vilket i sin tur paverkar elevernas
larande (Asghari, 2014). Forutom (allmén)didaktik och &mnesdidaktik dr darfor
yrkesdidaktik och yrkesamnesdidaktik tva begrepp som anvidnds inom yrkesla-
rarutbildningar. Med yrkesdidaktik menas allmdn yrkesundervisning och
undervisning om yrkesldrande och med yrkesamnesdidaktik menas undervis-
ning och ldrande av ett yrkesimne (Asghari, 2014; Hiim, 2013).

Det &r inte bara mellan olika ldrosédtens yrkesldararprogram som didaktiken
skiljer sig at. Aven inom en och samma utbildning kan det férekomma skillnader.
Vid kursledarmoéten, lararutbildarkonferenser och kursvarderingar har det fram-
kommit att det ser véldigt olika ut &ven i samma kurs avseende vad yrkesamnes-
didaktikdelen innehaller och hur den examineras. Vissa av dessa skillnader hér-
ror till yrkesamnenas skilda karaktdr och innehdll, medan andra torde uppstatt
pa annat satt.
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I en pdgdende pilotstudie undersoks hur &mnesdidaktiker inom den korta 14-
rarutbildningen! ser pa sitt uppdrag och vilka kvalitéer i (blivande) ldrares kom-
petens de médnar om. I denna artikel, som utgar ifrdn den pagdende pilotstudien,
fokuseras pa yrkesimnesdidaktiken genom en fallstudie inom ett yrkesladrarpro-
gram. Genom att analysera studiehandledningsbilagor fran de yrkesdmnesdi-
daktiska delarna av utbildningen belyses vilka méjligheter yrkesamnesdidakti-
kerna utnyttjar for att betona det yrkesamnesspecifika i didaktiken, ndgot som
kan vara av stort intresse vid framtida programutvecklingsarbeten.

Att synliggora hur enskilda yrkesimnesdidaktiker arbetar kan ocksa inspirera
andra yrkesamnesdidaktiker i deras arbete. Exempelvis finns det bland yrkesam-
nesdidaktikerna personer som disputerat och arbetar som universitetslektorer,
personer som dr universitetsadjunkter och personer som vanligtvis arbetar som
gymnasieldrare. Ett synliggérande av hur andra arbetar kan darfér ocksa bidra
till en utveckling dér olika kategorier av didaktiker inspireras av varandra bade
allmént och i att soka lyfta fram det mycket specifika @mnesinnehallet.

Syfte och fragestillningar

Artikelns syfte &dr att undersoka mal, innehall, arbetssédtt och examination i de
yrkesamnesdidaktiska delarna av yrkesldrarprogrammet. De fragestillningar
som besvaras dr:
1. Vilket centralt innehdll lyfts fram i de yrkesamnesdidaktiska bilagorna
till studiehandledningarna i yrkesldrarprogrammets kurser?
2. Vilka program- och kursmal examineras inom yrkesamnesdidaktiken
och hur examineras dessa mdl inom olika &mnen?
3. Vilken litteratur anvands i yrkesimnesdidaktiken och hur knyts denna
samman med innehdll och examinationsuppgifter?
4. Vilka skillnader gar att se mellan olika studiehandledningsbilagor och
vad skulle dessa skillnader kunna bero pa?

Vir definition av begreppet yrkesimnesdidaktik

Yrkesamnesdidaktik handlar f6r Hiim (2013) om att forsta vad relevanta yrkes-
dmneskunskaper kan vara, hur yrket kan uppfattas som meningsfullt, hur den
nya yrkesutovaren kan forbéttra sina yrkesimneskunskaper och yrkeskompe-
tens och dven hur yrkesimneskunskapen kan vidareutvecklas genom systema-
tiska utbildnings- och forskningsprocesser. En skillnad mellan att undervisa i ett
allmént &mne och att undervisa i ett yrkesamne kan beskrivas utifrdn det sitt pa
vilket ldrare uppfattar mdlet med utbildningen och maélet med sin undervisning
(Asghari, 2014).

Forutom att en utbildning ska vara meningsfull och positiv for elevens ut-
veckling kan @mneslarare och yrkeslédrare ha olika mal med utbildningen sa som
om utbildningen anses kunna leda till fortsatta universitetsstudier. Lararens
uppfattning om vad utbildningen ska leda till kan vara en viktig utgangspunkt i
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det sétt pa vilket larare konstruerar sin undervisning, vilket i sin tur kan paverka
elevers larande. En annan skillnad mellan att undervisa i ett allmédnt &mne och
att undervisa i ett yrkesdmne kan beskrivas utifran den nédra relationen mellan
skola och arbetsliv som finns i yrkesutbildningar (Hiim, 2013).

Om vi utgdr fran att yrkesldrarutbildningen ocksa dr en yrkesutbildning dar
yrkesldrarstudenten utbildar sig till yrket yrkesldrare blir den néra relationen
mellan universitet, arbetsliv inom skolan och branschorganisationer viktiga for
yrkesldrarstudenten som far mojligheten att i en process ldra sig lararyrkets am-
neskunskaper for att utféra ett undervisningsarbete. Hiim (2013) skriver om lér-
processer i skola och arbetsliv och att yrkesdidaktiken riktar sig mot malet for
yrkesundervisning. Malet dr enligt Hiim att eleven, i vart fall yrkesldrarstuden-
ten, ska ha tillrackliga kunskaper for att utfora ett yrkesarbete, det vill sdga att
undervisa som yrkesldrare. Yrkesamnesdidaktiken definieras av Hiim som en
process som sker i en interaktion mellan praktiskt undervisningsarbete, reflek-
tion och teoriutveckling inom yrkesamnen. En utveckling av begreppet yrkesam-
nesdidaktik for yrkesldrarutbildning kan framstéllas som konsten, tekniken och
vetenskapen att undervisa ett yrkesdamne.

I denna studie menar vi med yrkesamnesdidaktik, didaktik i de programspe-
cifika @mnen som forekommer inom de yrkesinriktade gymnasieprogrammen
och som yrkesldrarna kan fa behorigheter inom. De ldrare som undervisar de bli-
vande yrkesldrarna i yrkesamnesdidaktik kallar vi yrkesamnesdidaktiker. En av
yrkesamnesdidaktikernas centrala uppgifter dr att genom vetenskapliga metoder
gora kunskapen begriplig for yrkesldrarstudenterna. Yrkesdamnesdidaktikerna
maste, utifran de nationella examensmalen for utbildningen, bedoma vilken kun-
skap, hur, nédr och varfor den ska undervisas, och maste dven vara medvetna om
samspelet mellan undervisning, ldirande och resultat (Dahlgren, 1990; Hiim,
2013). Yrkesamnesdidaktikerna far sdledes en central roll for framstéllning av
detta samspel, och att underscka yrkesamnesdidaktikens roll i lirarutbildningen
dr darmed kdrnan i denna studie.

Metod och genomférande

Artikelns syfte &dr att undersoka mal, innehall, arbetssédtt och examination i de
yrkesamnesdidaktiska delarna av lararprogrammet. Vi har begransat undersok-
ningen till att gédlla ett fall. Fallet har valts ut av bekvamlighetsskil da alla tre
forskarna dr verksamma vid universitetet och yrkesldararutbildningen och darfor
har tillgang till programmets kurssajter med studiehandledningar och examina-
tioner.

Av etiska skaél har vi valt att vidta vissa atgarder for att minska risken for att
kinsliga uppgifter skall spridas. Aven om studiehandledningarna och deras bi-
lagor &r att betrakta som offentligt material sd har vi valt att inte redovisa vilken
kursomgang/termin de analyserade studiehandledningarna &r hamtade ifran.
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Eftersom det inom flera @&mnen varierar vilka didaktiker som har hand om am-
nesgrupperna fran termin till termin blir det pa sd vis svarare att identifiera vil-
ken den specifika yrkesamnesdidaktikern dr dven om ldsaren skulle kunna ana
vilket &mne det ror sig om.

For att ytterligare minska risken att ldsaren ska kunna identifiera specifika yr-
kesamnesdidaktiker har vi valt att inte redovisa eller exemplifiera med specifika
dmnen om inte yrkesimnesdidaktikern sjalv uttryckligen sagt oss att vi far an-
vianda exemplet i fraga. Vi vill ocksa podngtera att vi som forskare stravar efter
att vara neutrala och att var avsikt dr att lyfta fram exempel och skillnader mellan
dmnen utan att vardera vad som dr béttre eller simre dn ndgot annat.

Beskrivning av fallet

Yrkesldrarutbildningen (YRK) vid Universitet dr en del av de korta lararutbild-
ningarna (KUB). Lararstudenterna forviantas ha med sig relevanta &mneskun-
skaper forvarvade fran tidigare studier och/eller yrkeslivserfarenhet. Under tre
helfartsterminer eller sex halvfartsterminer ldser studenterna in den utbildnings-
vetenskapliga kdrnan (UK-kurserna) som bestar av bland annat VFU, yrkesdi-
daktik och yrkesamnesdidaktik.

Yrkesdidaktiken dr gemensam for alla yrkesldrarstudenter. I yrkesamnesdi-
daktiken &r studenterna indelade i ett tiotal grupper beroende pa gymnasiepro-
gram/overgripande dmnesomrdde sa som handel, bygg och omvéardnad. I ndgra
fall innehaller &mnesdidaktikgruppen bdde studenter fran yrkesldrarprogram-
met och studenter frdn dmnesldrarprogrammet. Exempel pa detta dr eko-
nomi/handels- och administrationsprogrammet, idrott/barn- och fritidspro-
grammet samt hantverksprogrammet/bild/sl6jd & form/design. En utmaning i
kurs 4 &r att yrkesldrarstudenterna ldser pa grundldggande nivd, medan dmnes-
lararstudenterna ldaser p& avancerad niva. Aven i kurs 5 ldser studenterna pé
olika niva och dar forekommer det att vissa didaktiker har bade yrkesldrarstu-
denter och &mnesldrarstudenter i sina grupper &ven om programmen i 6vrigt inte
samldser och kurserna har sin hemvist hos olika institutioner pa Universitetet.

Det dr ménga ldrare inblandade i de kurser som innehaller yrkesamnesdidak-
tik, enligt aktuell lista hostterminen 2017 var déar 14 aktiva yrkesamnesdidakti-
ker. Nagra av dessa dr disputerade, andra &r fore detta gymnasieldrare som nu-
mer arbetar som adjunkter vid universitetet och ytterligare en grupp, de flesta
yrkesamnesdidaktikerna, dr verksamma ldrare pa gymnasieskolor och dr timan-
stdllda av universitetet. I kurserna examinerar yrkesamnesdidaktikerna vissa de-
lar av kursmalen. I de flesta fall &r det samma person som ansvarar for yrkesam-
nesdidaktiken i kurserna Den ldrande eleven, Leda ldrande samt Bedomning, be-
tygsattning och VFU, men i nagra fall forekommer att tva eller till och med tre
personer &r ansvariga for yrkesimnesdidaktiken under utbildningen.
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Tabell 1. Kurser inom yrkesldararprogrammet.

Kurser inom Innehaller Innehaller Innehaller yrkes-
yrkesldrarprogrammet VFU yrkesdidaktik | @mnesdidaktik*

1. Skola som system och idé

15 hp
2. Den lirande eleven 15 hp 3hp 3 hp*
3. Verksamhetsforlagd ut-
bildning 15 hp 15 hp
4. Ledaldrande 15 hp 25hp 2,5 hp*
5. Bedomning, betygsatt- .
ning och VFU 15 hp 75hp 2,5hp 2,5hp
6. Utvecklingsarbete 15 hp 7,5 hp

* Samldsning med Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) férekommer i vissa
grupper.

Var och en av de tre kurser som innehdller yrkesamnesdidaktik &r pd 15 hp. I
kursen Den lirande eleven ldser studenterna 6 hp didaktik. Kursens syfte dr att
skapa forstdelse for hur ldraren kan bidra till elevens ldrande och kunskapsbild-
ning och for faktorer som mojliggor och hindrar larande. Kursen Leda ldrande som
ar programmets fjarde kurs innehaller 5 hp didaktik. Kursens 6vergripande syfte
dr att studenten ska utveckla kunskaper om ldrares ledarskap ur ett teoretiskt och
undervisningsndra perspektiv.

I'kursen Beddmning, betygsittning och VFU fokuseras pa att utveckla studentens
formdga att arbeta med bedomning av yrkesrelaterat ldrande och att se bedom-
ning i ett vidare samhdllsperspektiv. Kursen dr uppdelad i tva delkurser, delkurs
ett Bedomning och betygsittning 7,5 hp innehaller 5 hp didaktik. Kursens andra
delkurs utgors av 7,5 hp verksamhetsforlagd utbildning. Totalt ldser studenterna
16 hp didaktik under utbildningen, halften av didaktiken i varje kurs ar yrkes-
didaktik och den andra hilften yrkesdamnesdidaktik.

Val av data och analysmetod

For att besvara forskningsfragorna har samtliga studiehandledningar och/eller
studiehandledningsbilagor fran yrkesldrarprogrammet som beror yrkesamnes-
didaktik samlats in och analyserats. Sammantaget har drygt 40 studiehand-led-
ningar/bilagor analyserats. Vi valde att samla in alla studiehandledningar fran
en kursomgang. Av etiska skl redovisas inte vilken termin.
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Genom att samla in och analysera studiehandledningar erhdller vi data fran
samtliga yrkesamnen och samtliga yrkesdamnesdidaktiker. Vi far information om
mal, innehall, litteratur och examinationsuppgifter fran varje &mne. Med hjalp av
data fran studiehandledningarna kan vi analysera vad som &dr gemensamt for alla
dmnen och vad som sarskiljer vissa dmnen. Analysen av studiehandledningar
ger oss inte ett fullstandigt svar pa fragan om hur yrkesimnesdidaktikerna ser
pa sitt uppdrag och vilka kvalitéer i (blivande) larares kompetens de manar om,
men det ger oss tillrdckligt med information for att analysera mal, innehall, ar-
betssédtt och examination i de yrkesamnesdidaktiska delarna av yrkesldrarpro-
grammet, vilket dr forenligt med artikels syfte.

Genom att analysera samtliga studiehandledningar finner vi ocksd de &mnen
dér det pd nagot sitt kan vara intressant att f6lja upp med att intervjua yrkesam-
nesdidaktikerna. Fordelen med att analysera fardiga dokument &r dessutom att
de till skillnad fran intervjuer inte speglar didaktikerns dagsform utan torde vara
en mer genomtankt beskrivning av vad som didaktikern, och kursledningen, fin-
ner vara viktigt i yrkesimnesdidaktiken. Studiehandledningarna for respektive
kurs dr uppdelade i en huvuddel som ror kursens allmédnna delar och &mnesspe-
cifika bilagor som ror respektive &mnesgrupp. Bilagorna som ror yrkesamnesdi-
daktik foljer en given struktur som program- och kursledningen arbetat fram.
Har finns dock stora mojligheter for respektive didaktiker att pdverka genom att
exempelvis vilja litteratur och delar av innehallet samt att utforma hela eller de-
lar av examinationsuppgifterna.

Studiehandledningarna analyseras enligt Hiims (2010) didaktiska relations-
modell (se Figur 1). Modellen &dr framtagen for att beskriva didaktiker inom den
norska gymnasiala yrkesutbildningen, men vi menar att det Hiim skriver om yr-
kesdidaktiker dr direkt 6verforbart till yrkesimnesdidaktiker inom den svenska
lararutbildningen, liksom andra ldrarkategorier. I analysen anvander vi begrep-
pen fran den understa cirkeln i den didaktiska relationsmodellen (se nedan) som
ett teoretiskt ramverk.
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Figur 1. Didaktisk relationsmodell som en modell for aktionsforskning (Hiim, 2010, s.
19).

Analysens genomforande

I analysens forsta steg granskas studiehandledningarna for att finna innehdll som
gar att fora in under begreppen i Hiims modell. Ramfaktorerna identifieras ge-
nom de delar som dr gemensamma for alla didaktiker och som inte &r majliga for
dem att dndra pa skiljs ut. Framforallt dr dessa delar synliga i den mall som finns
tillganglig inom varje kurs. De ramfaktorer som kunnat identifieras i studiehand-
ledningarna dr de kursmal som didaktikerna skall examinera, det gemensamma
kursinnehall som anges i bilagemallen, arbetsformer i form av distansstudier
med nértréffar, kurslitteratur och examinerande uppgifters antal och form. En
sammanfattning av resultatet av analysen av ramfaktorerna finns presenterad i
Bilaga 1.
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Mal och innehadll &r tva av ramfaktorerna men de &r ocksa egna begrepp i Hi-
ims modell. Har har vi valt ut de delar av studiehandledningsbilagorna som be-
rér mal och innehdll men som inte &r givna av mallen. Aven valet av litteratur
har kategoriserats in under innehédllsbegreppet. Tankar om larprocesser, larfor-
utsdttningar och utvdrdering &r inget som explicit skrivs fram i studiehandled-
ningsbilagorna. Hur undervisningen beskrivs och hur uppgifterna konstrueras
sdger dock ndgot om vilka forvantningar som finns pd studenternas larprocesser
pad samma vis som uppgifternas formulering tillsammans med valet av litteratur
sdger ndgot om forvantningarna som finns pa studenternas larforutsdttningar.
Utvarderingar av tidigare kursomgangar paverkar utformningen av studiepla-
nen men &r inte ndgot som skrivs fram. Vi hade kunnat se forandringar frdn en
termin till en annan i studiehandledningarna, men det dr inget vi valt att titta pa.

Analysen utifran Hiims (2010) modell ger oss svar pa vilket centralt innehall
som lyfts fram i studiehandledningsbilagorna, vilka program- och kursmal som
examineras och vilken litteratur som anvinds i olika yrkesdimnen. Hiims modell
hjdlper oss dock inte att svara pa den tredje fragestdllningen kring hur litteratur,
innehall och examinationsuppgifter knyts samman. Darfor har vi genomfort en
fordjupad analys av mdl, innehall, litteratur och examinationsuppgifter. Att gora
tva analyser gor resultaten generaliserbara genom igenkdnnbarhet och starker
resultatets giltighet (Delmar, 2010; Morse, 1999; Schofield, 2002). Den férdjupade
analysen har gjorts dmne for &mne dédr examinationsuppgifterna och litteraturen
stdlls mot kursmalen och det centrala innehallet i yrkesamnesdidaktiken. Ett ex-
empel pa hur denna analys har gatt till gesi tabellform i Bilaga 2 utifran exemplet
yrkesdmnesdidaktik i E1/Energi, Industri, Data i kursen Den lirande eleven.

Genom att jamfora yrkesdimnesdidaktiken i olika kurser och @mnen fér vi svar
pa vad den innehaller i kurserna och vilka skillnader och likheter som finns mel-
lan @mnen. Vi har ocksa fatt veta hur de kursmadl som &dr kopplade till yrkesam-
nesdidaktiken examineras och vilken litteratur som anvands och pa vilket sétt
den anvands. Féorutom mal, innehéll och uppgifter har ocksa antecknats om yr-
kesamnesdidaktikern i fraga &r lektor, adjunkt eller om hen vanligtvis arbetar
som ldrare i gymnasieskolans yrkesprogram. Av etiska skl har vi valt att har
endast redovisa ett &mne dar yrkesimnesdidaktikern sjdlv har foreslagit att vi
ska vélja just detta &mne, men likadana matriser har gjorts i alla &mnen.

Resultat

Ramfaktorer

Ramfaktorer dr en av de komponenter i Hiims (2010) modell som kan paverka
undervisningen. For Hiim (2010, 2013, 2015) handlar ramfaktorerna om oavsikt-
ligt storande faktorer som visar sig i undervisningen. Dessa faktorer kan dven
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vara det krav som styrdokument stéller pa utbildning, och som kan vara i kon-
flikt med den undervisning ldraren planerar och genomfér. Ramfaktorerna ar
inget som den enskilde yrkesamnesdidaktikern kan paverka, dtminstone inte un-
der pdgdende kurs. Tydliga ramfaktorer for yrkesimnesdidaktikerna inom yr-
kesldararprogrammet kan hittas i de nationella examensmalen, i hogskolans eller
universitetets lokala utbildningsmal, liksom i kursplanen for den aktuella kursen
med sina mal, men ocksa i Skolverkets dmnesplaner for de aktuella &mnena. Som
utgdngspunkt for att identifiera ramfaktorer har vi anvént oss av den mall for
studiehandledningar som satts samman av program- och kursledning och som
yrkesamnesdidaktikerna mdste forhélla sig till och folja.

Studiehandledningarna dr en viktig kélla da det géller att identifiera de ram-
faktorer som yrkesimnesdidaktikerna har att férhalla sig till. Har anges didakti-
kens omfdng, vilka kursmal som examineras och har finns en del fardiga mallar
for de examinerande uppgifterna. Vidare anges om det finns ndgon gemensam
litteratur eller ndgot annat gemensamt innehdll. En sammanfattning av resulta-
ten fran analysen av ramfaktorer utifran studiehandledningarna ges i Bilaga 1.

En viktig ramfaktor dr de kursmal som ska examineras. I yrkesimnesdidakti-
ken examineras tvd mdl vardera i de tre kurserna. Sammantaget examineras sa-
ledes sex mal inom yrkesamnesdidaktiken. Samma mal examineras ocksa i den
mer generella yrkesdidaktiken.

En annan viktig ramfaktor som yrkesdamnesdidaktikerna maste forhalla sig till
ar yrkesdimnesdidaktikens huvudsakliga innehall. Innehédllet som beskrivs i stu-
diehandledningarna &r foretrddelsevis hamtat fran kursplanerna. Givna arbets-
former for undervisningen dr en annan vanlig ramfaktor. Det finns i studiehand-
ledningsmallen inga skrivningar om arbetsformer och hur undervisning ska ga
till, men en genomldsning av studiehandledningarna visar att det finns ett par
generella skrivningar som anvidnds inom flera av &mnena i alla tre kurserna.

Kurslitteraturen kan ocksd vara en ramfaktor som yrkesamnesdidaktikern &r
tvingad att forhdlla sig till. I samtliga tre kurser finns utrymme for didaktikerna
att fritt vélja max 200 eller 400 sidor kurslitteratur. I en av kurserna férekommer
viss obligatorisk litteratur och i en annan anges att litteraturen for den del som
inte 4r dmnesdidaktisk kan anvdndas som referenslitteratur.

Ytterligare tvd ramfaktorer som gar att identifiera i studiehandledningarna
handlar om examinerande uppgifter. Da det géller antalet examinerande uppgit-
ter dr de begransade till en eller tvad per yrkesamne. Den sista ramfaktorn som vi
kan urskilja i studiehandledningarna &dr utformningen av examinationsuppgifter
som dr olika i olika kurser och kan skapa oklarheter kring examinering av kur-
serna och paverka yrkesimnesdidaktikers undervisning.
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Mal

Nar det géller mal med undervisningen har vi utgatt fran tidigare forskning om
yrkesutbildningar som menar att ldrarna utifran sina egna livs- och yrkeserfaren-
heter sitter egna mal for utbildningen (Asghari, 2014). Med det menar vi att yr-
kesamnesdidaktikerna kan sdtta upp ytterligare mal for yrkesimnesdidaktiken
forutom de kursmdl som bygger pa de nationella examensmalen och hogsko-
lans/universitetets lokala utbildningsmadl. Dessa mdl som méjligtvis inte behover
stimma Overens med kursernas lirandemal kan med utgadngspunkt i Hiims
(2013, 2015) beskrivning av den didaktiska relationsmodellen paverka ldrarens
lektionsplanering, undervisning, reflektion 6ver undervisningen och konstrukt-
ion av uppgifter m.m.

I analysen av studiehandledningarna framkommer att sd gott som inga mal
utover kursmalen (se ramfaktorer Bilaga 1) ndmns i nagon av studiehandled-
ningarna. I kursen Den lirande eleven redogors dock for ndgot som skulle kunna
tolkas som ytterligare mal i tvd av studiehandledningarna. Det handlar om att
studenterna ska diskutera hur de som yrkesldrare kan ta vara pa elevernas erfa-
renheter i sin undervisning, lara kdnna den skolverksamhet de kommer att verka
inom och veta hur deras @mne/programmet dr organiserat. Har ska studenten
forstd vad eleverna behover kunna, bade allmént och i specifika situationer. I
kursen Leda lirande har flera av studiehandledningarna kvar en gammal uppgift
kopplad till ett tidigare mdl om entreprendcriellt lirande. I 6vrigt finns inga andra
mal 4n dem som anges i studiehandledningsmallen angivna.

Innehall

Innehallet i yrkesimnesdidaktiken hénger ndra samman med dess mal. Aven har
har didaktikerna mojlighet att skriva in mer innehdll &n vad som anges i kurspla-
nerna/studiehandledningsmallarna. Med utgangspunkt i Hiims (2010, 2013,
2015) didaktiska relationsmodell menar vi att yrkesimnesdidaktiker ser utbild-
ningen i sin helhet och att de med hénsyn till yrkesamnesdidaktikens huvudsak-
liga mal planerar vad som ska undervisas, det vill sdga innehdllet, hur detta ska
undervisas och examineras samt vilken nytta deras studenter ska ha av kunskap-
erna. Val av litteratur kan vara relaterat till yrkesimnesdidaktikernas uppfatt-
ningar om vad lararyrket handlar om (Hiim, 2013, 2015).

Det innehall som lyfts i studiehandledningarna dr genomgripande samma
som i studiehandledningsmallen och som redovisats under rubriken ramfaktorer
(se Bilaga 1). Darutover redogors for hur undervisningen kommer att ga till uti-
fran ett par tre standardskrivningar om vad som forvintas ske pa och mellan
ndrtrdffarna och hur mdlen kommer att examineras. Det innehdll som beskrivs
hér handlar dock mer om undervisningens form (se larprocessen nedan) dn in-
nehall. I ett yrkesdmne i kursen Den lirande eleven namns att fokus ligger pa de
styrdokument som studenterna har att forhalla sig till som undervisande ldrare
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utifrdn de didaktiska frdgorna vad, hur och varfor och i ett annat yrkesamne &ar
studiehandledningen ensam om att ta upp att de intervjuer som ska goras ska
goras utifrdn forskningsetiska principer. I kurserna Leda lirande och Beddmning,
betygsittning och VFU skiljer det sig ndgot at vilka, om ens ndgra, teorier som lyfts
fram i de olika &mnena.

Litteraturen innehaller teman som behandlar skolan, allmadndidaktik och yr-
kesdidaktik och endast inom nagra fa dmnen dr den valda litteraturen att be-
trakta som yrkesimnesdidaktisk. I kursen Den lirande eleven finns fokus pa ele-
ven i nagra studiehandledningar, nagon fokuserar mest pa lararidentitet och 6v-
riga dr mer generella. I tva av studiehandledningarna har évervigande delen av
litteraturen fokus pa IKT. En studiehandledning saknar helt specificerad littera-
tur. Har stdr "Den lampliga litteratur du redan har pa universitetet”.

I kurserna Den lirande eleven och Leda lirande fokuseras aktuella pedagogiska,
allméndidaktiska och yrkesdidaktiska perspektiv och teorier. Vilka dessa aktu-
ella perspektiv dr och hur de paverkar innehdllet i yrkesimnesdidaktiken finns
dédremot inte redovisat i studiehandledningarna. I en studiehandledning i kursen
Den lirande eleven och flera i kursen Leda lirande fokuseras visserligen pa entre-
prencriellt larande och ett fatal studiehandledning ndimner nagot annat teoretiskt
perspektiv eller ndgra teoretiska begrepp. Hér finns en outtalad tanke om att stu-
denterna sedan innan, kanske i de allménna delarna av kurserna, har fatt ldra sig
vad en teori dr och har kunskap om sadana. Yrkesamnesdidaktikens roll blir ist&l-
let att ge studenterna mojligheten att sammanfoga teorin fran den allmdnna de-
len av kursen med praktiken och det &mnesspecifika i yrkesimnesdidaktiken.

Larprocessen

Ytterligare en faktor som enligt Hiim (2010) paverkar hur och vad didaktiker val-
jer att undervisa om handlar om férvantningar kring studenternas larprocesser.
Hiim menar att inldrningsprocesser intraffar i olika steg och varje steg kan avgora
vilka delar av utbildningen som ska undervisas och hur delarna ska undervisas.
Det som i dessa steg, och utifran yrkesamnesdidaktikernas perspektiv pa sin
undervisning, dr vasentligt d&r hur undervisningen beskrivs utifran vilka grunder
uppgifterna dr konstruerade, och vad studenterna forvintas ldara av undervis-
ningen.

I studiehandledningarna anges didaktikens arbetsformer med en standardtext
(se Bilaga 1). Savil standardtexten som de fa undantag frdn denna som finns,
bland annat att kursen innehdller diskussioner i grupp, foreldasningar i liten
grupp, rollspel och samtal pd universitetet indikerar att studenter ldr pa olika
satt. Ett mer erfarenhetsbaserat perspektiv pd larande skymtar i den studiehand-
ledning déar det star att studenterna kommer arbeta utifran olika perspektiv pa
skolan beroende pa vilket &mne de undervisar i. P4 ndrtrdffarna kommer de att
redovisa och diskutera fragor och problem i det vardagliga skolarbetet. Endast
tva studiehandledningar ndmner att studenterna kan hjdlpa varandra mellan
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ndrtraffarna till exempel om de behover hjdlp med grundkunskaper i hur de kan
anvdnda digitala verktyg.

Tva studiehandledningar, en i kursen Den lirande eleven och en i kursen Be-
domning, betygsittning och VFU, forutsdtter att studenten i frdga har VFU eller
jobbar som lédrare parallellt med sina studier. I den ena studiehandledningen
anges att den som inte har VFU/arbetar som ldrare ska kontakta yrkesamnes-
didaktikern for annat upplédgg. I den andra studiehandledningen anges inget al-
ternativ for de studenter som inte har VFU eller arbetar som ldrare parallellt med
studierna. Att studenternas larprocess dr nagot som sker i métet mellan teori och
praktik forstdrks i dessa studiehandledningar.

Nar det galler de givna uppgifterna dterfinns de ordagrant eller néstintill or-
dagranti de flesta studiehandledningarna. I ndgra av studiehandledningarna har
uppgiften fortydligats med rubriker eller punkter som ska eller bor tas upp i en
skriftlig rapport. I kurserna Den lirande eleven och Leda lirande dér en av tva upp-
gifter ar givna och den andra mer fri har de allra flesta yrkesamnesdidaktiker valt
att skapa en uppgift som pa nagot vis ska forbereda for den redan givna uppgif-
ten, sa som ocksa foresprakas i studiehandledningsmallen.

Aven i kursen Bedomning, betygsiittning och VFU har ett par yrkesimnesdidak-
tiker valt att lagga till en forberedande uppgift. En yrkesdamnesdidaktiker i kur-
sen Den lirande eleven har inte konstruerat ndgon egen foérberedande uppgift men
later studenterna granska och opponera pa varandras uppgifter, en annan yrkes-
dmnesdidaktiker har placerat den egna uppgiften som nummer tvd och resone-
manget i uppgiften ombeds kopplas till den gemensamma uppgiften sa dven har
finns en tanke om progression och sammanhang mellan uppgifterna. I flera av
de valfria uppgifterna uppmanas studenterna att reflektera 6ver hur de som (bli-
vande) yrkesldrare kan ta nytta av de erfarenheter de tagit del av genom inter-
vjuerna i sin egen undervisning. Detta visar pa att erfarenhetsldrande ses som en
viktig del i studenternas larprocess. I en av studiehandledningarna i kursen Den
lirande eleven finns endast en uppgift, medan 6vriga @mnen har tva uppgifter som
det pd ndgot satt forekommer nagon form av progression mellan.

Larforutsattningar

Liksom Hiim (2013, 2015) anser vi att yrkes(ldrar)utbildning inte enbart handlar
om att didaktikerna gar in i klassrummet och undervisar i sina &mnen utan de
behover ocksa veta ndgot om studenterna och vad studenterna klarar av. Ndra
sammankopplat med ldrprocesser dr deras larforutsattningar. Enligt Hiim (2010,
2013, 2015) handlar larforutsdttningar om studenternas mottaglighet for under-
visningen och féormagan att hamta in kunskaper som ingar i yrket, i detta fall
yrkesldraryrket. Lararen gar inte in och undervisar utan att veta, eller tro sig veta,
vad studenterna klarar av (Hiim, 2013, 2015).

Hur yrkesamnesdidaktikerna uppfattar studentgruppens larforutsittningar
ligger till grund for hur de utformar uppgifterna inom yrkesamnesdidaktiken,
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vilket specifikt innehdll de viljer och hur de férmedlar detta liksom vilken litte-
ratur de viljer. Valet av litteratur kan exempelvis indikera hur yrkesamnesdidak-
tikerna uppfattar yrkesldrarstudenternas inldarningsféormaga i termer av vilken
typ av litteratur de klarar av att ta till sig Hiim, 2013, 2015). Vissa yrkesamnesdi-
daktiker anvander sig av dldre litteratur, ibland sd pass gammal som fran 1996,
trots att sdval lararutbildningen och de yrkesutbildningar studenterna forvantas
arbeta inom dndrats flera ganger sedan litteraturen gavs ut. Sa gott som all litte-
ratur i yrkesimnesdidaktiken dr pa svenska. Endast i ndgot fall forekommer det
nagon vetenskaplig artikel eller avhandling. I en av studiehandledningarna finns
som redan namnts ingen specifik litteratur angiven. Har uppmanas studenterna
anvanda den litteratur de har i resten av utbildningen. Aven uppgiftskonstrukt-
ioner och undervisningsformer torde viljas utifran hur man tror att studenterna
har bast forutsattningar att lara.

Utvidrdering

Utifran Hiims (2013, 2015) modell menar vi att utvdrdering av de kunskaper som
anses vara nyttiga for yrkeslararstudenterna sker utifran de normer som yrkes-
dmnesdidaktikens huvudsakliga mal och innehall stéller pa utbildningen. Yrkes-
dmnesdidaktikerna forsoker med utgdngspunkt i yrkesamnesdidaktikens hu-
vudsakliga mal och innehall upptdcka anvandbara ramar for undervisning och
forklara sina handlingar. Yrkesamnesdidaktikers normativa arbete utvecklas ge-
nom att de reflekterar 6ver sin undervisning och utvarderar bade sin undervis-
ning och sina studenters ldrande i syfte att stodja studenterna i deras utbildning
(Hiim, 2013, 2015). Kdrnan i yrkesamnesdidaktikers professionella undervis-
ningsarbete handlar om att finna undervisningsmetoder som hjdlper varje stu-
dent i dennes kunskapsutveckling (Hiim, 2013). Yrkesdmnesdidaktikerna tar i
planeringen av undervisningen med sig vad som fungerat och inte fungerat vid
tidigare undervisningstillfillen likval som sina tankar om utfallet (Hiim, 2010).
Da de flesta yrkesimnesdidaktiker har haft hand om samma kursdelar under
flera ar torde savdl innehall som arbetssitt och examinationer vara vil utprovade
och utvdrderade. Att analysera studiehandledningar ger dock inte svar pa vad
som inte fungerar eller varfor.

Fordjupad analys av hur mal, innehall och uppgifter knyts samman

Artikelns syfte &dr att undersoka mal, innehall, arbetssédtt och examination i de
yrkesamnesdidaktiska delarna av yrkesldrarprogrammet. For att svara pa den
tredje forskningsfragan om hur litteratur, innehall och examinationsuppgifter
knyts samman i yrkesdmnesdidaktiken sd har en fordjupad jamférande analys
gjorts amne for dmne (se Bilaga 2).

Resultaten av jamforelser mellan yrkesamnesdidaktiska mdl, huvudsakliga in-
nehall och uppgifter ger oss svar pa den tredje forskningsfradgan om hur littera-
tur, innehdll och examinationsuppgifter knyts samman i de olika yrkesamnes-
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didaktiska studiehandledningsbilagorna. Vi far ocksa svar pa om det finns skill-
nader mellan olika d&mnen och vilka dessa skillnader i sa fall dr. Jamforelserna
visar pa ett mangfacetterat resultat. D4 materialet dr forhdllandevist litet, ca fyrtio
studiehandledningar fordelade pa tre kurser, gar det inte att dra ndgra slutsatser
kopplat till jamforelser mellan specifika &mnen. Detta har heller inte varit vart
syfte i den har studien. Istéllet vill vi belysa den variation som finns for att i en
senare studie kunna gora jaimforelser med hjdlp av mer material.

Generellt &dr det svart att se tydliga samband mellan mal, innehdll och uppgif-
ter. Innehallet som anges som centralt innehdll i studiehandledningarna speglas
manga ganger inte i litteraturen och/eller examinationsuppgifterna. Uppgifterna
dar i regel praktikndra och kopplar till det framtida yrkesldraryrket. Med stod fran
Hiims (2010) didaktiska relationsmodell (se Figur 1), tolkar vi darfor att yrkes-
dmnesdidaktikernas uppgiftskonstruktioner genomfors utifran deras tolkningar
av yrkesimnesdidaktikens huvudsakliga mal och innehdll och ocksa av vad de
anser som viktigt for sina studenters yrkesldrarutbildning, oavsett vad som fak-
tiskt star i studiehandledningarna. Detta kan dels betyda att vissa av ramfak-
torerna kan begransa uppgiftskonstruktionen, men ocksa att yrkesamnesdidak-
tikerna ser mdl med yrkesamnesdidaktiken som inte dr framskrivna i studie-
handledningarna.

Forutom svarigheterna att se sambandet mellan mal, innehall och uppgifter
har vi i flera studiehandledningsbilagor funnit perspektivkrockar mellan olika
teoretiska perspektiv. Ibland, i studiehandledningar dar yrkesamnesdidakti-
kerna som har skrivit dem &r adjunkter, anges olika teoretiska perspektiv som
krockar med varandra i uppgifterna trots att det i studiehandledningsmallarna
inte anges nagra specifika teoretiska perspektiv. Exempel pa sddana perspektiv
ar realism, konstruktionism och socialkonstruktivism. Detta kan tolkas som att
yrkesamnesdidaktikerna i frdga inte har tillrdckliga kunskaper om teoretiska per-
spektiv for att kunna forhalla sig till dem i sin undervisning och f6r att bedoma
studenternas examinationsuppgifter.

Sammanfattningsvis dr det svart att sdga ndgot om olika &mnen i det begran-
sade materialet, men vad som ddremot framkommer &r att yrkesimnesdidakti-
kernas bakgrunder - i form av om de dr disputerade eller ej, om de arbetar heltid
pa universitetet eller mestadels &dr yrkesldrare i gymnasieskolan som hyrs in pa
timmar for att hdlla i yrkesamnesdidaktiken etc. - ser ut att paverka hur de ser
pa sitt uppdrag som yrkesimnesdidaktiker. Ju mer utbildade och ju mer och
langre de arbetat pa universitetet, desto mer vetenskaplighet i form av veten-
skapliga begrepp, teorier, artiklar och avhandlingar finns inskrivet i studiehand-
ledningsbilagorna.

Avhandlingar och vetenskapliga artiklar forekommer mest frekvent hos den
enda yrkesamnesdidaktiker som &dr disputerad, men dven en av tva yrkesdmnes-
didaktiker med licentiatexamen och en universitetsadjunkt som varit verksam
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vid universitetet under manga ar har med avhandlingar och vetenskapliga artik-
lar. Timanstdllda gymmnasieldrare viljer i hogre utstrackning litteratur som é&r
framtagen specifikt som ldaromedel framfor vetenskapliga artiklar och annan
forskning. Universitetsadjunkter d&r mer bendgna att ha med litteratur som &r
kopplade till det specifika &mnet medan timanstéllda i hogre grad véljer mer all-
maén litteratur.

Aven uppgifternas form och innehall tenderar att vara mer akademiska i de
dmnen dar yrkesamnesdidaktikern &r lektor, har skrivit en licentiatuppsats eller
har arbetat lange som adjunkt. Detta i jimforelse med de @mnen dar yrkesam-
nesdidaktikern dr en adjunkt som mer nyligen arbetat i gymnasieskolan eller som
fortfarande har storsta delen av sin tjanst dér - i dessa &mnen &r uppgifterna mer
praktiska till sin karaktar.

Diskussion

Genom att analysera bland annat mal, innehall, arbetssétt och examinationsupyp-
gifter i yrkesimnesdidaktiska studiehandledningar har vi kommit ett steg nar-
mare studiens 6vergripande syfte att finna svar pa hur (yrkes)amnesdidaktiker
ser pa sin uppgift och vilka kvalitéer i blivande (yrkes)ldrares kompetens de ma-
nar om. Att analysera studiehandledningsbilagor ger oss visserligen mer svar pa
vilka ramfaktorer (Hiim, 2010) som styr yrkesimnesdidaktikerna &n hur de reso-
nerar kring sitt uppdrag, men dr fullt tillrdckligt for att svara mot artikelns syfte
att undersoka mal, innehdll, arbetssitt och examination i de yrkesdmnesdidak-
tiska delarna av yrkesldrarprogrammet.

Som vi ser det dr fordelen med att analysera studiehandledningsbilagor att dar
finns en gemensam grund som varje &mnesdidaktiker maste foérhdlla sig till, men
ocksa plats for egna tolkningar och att dessa egna tolkningar i forhallande till de
givna gemensamma ramarna tydligt pekar ut vad som ses som specifikt for yr-
kesamnesdidaktiken i det speciella &mnet. Att anvdnda Hiims (2010) modell pa
studiehandledningar har ocksa det sina begransningar da vi inte kunnat analy-
sera alla komponenter i modellen likvardigt.

Av resultatet framkommer att det i det flesta studiehandledningsbilagor inte
finns nagra mal eller ndgot innehdll angivet utover den generella skrivning som
anges redan i den mall som alla yrkesimnesdidaktiker har att forhdlla sig till.
Samtidigt visar tidigare forskning (Asghari, 2014) att lararna sétter egna mal for
sin undervisning utifran sina egna livs- och yrkeserfarenheter. Nagot som styrks
av att vi i den jamforande analysen kan se att det skiljer sig at i bland annat ve-
tenskapligt forhdllningssétt beroende pa om yrkesamnesdidaktikern &r lektor,
adjunkt eller yrkesldrare pa gymnasiet.

I den jamforande analysen har vi ocksa sett att det innehall som star i studie-
handledningsbilagan mdnga ganger inte speglas i litteratur och uppgifter. Istéllet
konstruerar yrkesamnesdidaktikerna uppgifterna utifrdn sina tolkningar och
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malen och innehdll utifrdn vad de anser vara viktigt for studenterna att kunna
ndr de ska arbeta som yrkeslédrare i det specifika @mnet. Hur yrkesamnesdidak-
tikerna ser pa sig sjdlva, pa yrkesldararrollen och pa vad som dr malet med yrkes-
dmnesdidaktiken torde vara en avgorande faktor for hur de véljer att lagga upp
densamma. I en studie, genomford av Robson, Bailey och Larkin (2004), sag yr-
kesldrarna sig sjdlva som skickliga yrkesutovare inom sina yrkesdamnen och
skickliga pedagoger. Yrkesldrarnas professionella identiteter som pedagog kon-
struerades i relation till deras studenter och till ldrarkollegiet. Detta kan dven
gilla hos yrkesamnesdidaktikerna p4 lararutbildningar. Aven Fejes och Kopsén
(2014) fokuserar pa hur yrkesldrare formar sina identiteter genom gransdverskri-
danden 6ver tre praxisgemenskaper: “the community of teaching, the prior occu-
pational community and the community of teacher training” (s. 15). Yrkesamnes-
didaktikerna kan utifran sina tidigare yrkes- och utbildningsbakgrunder, men
ocksa i integrationen med sina studenter och sina lararkollegor, se pa sig sjdlva
pa olika sitt, som skickliga forskare, larare, didaktiker, eller fore detta yrkesuto-
vare.

Aven om det inte varit vart syfte i den har artikeln att undersoka hur yrkes-
dmnesdidaktikernas bakgrunder paverkar hur de lagger upp yrkesamnesdidak-
tiken sd har vi inte kunnat undga att dessa verkar spela roll for hur de utformar
mal, innehall och examinationsuppgifter. Yrkesamnesdidaktikers professionella
identiteter skulle sdledes kunna vara en forklaring till det satt pa vilket de cen-
trala innehdllen i de yrkesamnesdidaktiska bilagorna till studiehandledningarna
speglas i litteraturen och/eller examinationsuppgifterna. Exempelvis kan de yr-
kesamnesdidaktiker som har forskarbakgrund se sig sjdlva som tillhtrande grup-
pen forskare och identifierar sig som forskare. Yrkesamnesdidaktiker som har en
bakgrund som ldrare pa gymnasieskolor och borjar arbeta som adjunkter pa yr-
kesldrarutbildningar, kan ocksd visa mer eller mindre samhorighet till sina tidi-
gare yrkesmdssiga omrdden liksom de kan identifiera sig i storre eller mindre
utstrackning som gymnasieldrare eller som adjunkter. Att identifiera sig med
flera grupper é&r inget konstigt och en och samma person kan representera flera
yrkesidentiteter (Andersén, 2010). Vad yrkesamnesdidaktikerna identifierar sig
mest som, exempelvis gymnasieldrare eller universitetsldrare, kan bero pa vad
de har for utbildningsbakgrund och hur lange de har arbetat pa gymnasieskolor
respektive universitet. Har ser vi ocksa att yrkesimnesdidaktikernas erfarenheter
har betydelse. Vi menar ocksd att (yrkesamnes)didaktikers reflektioner kring sina
undervisningsarbeten och kring sina uppgiftskonstruktioner ingar i larprocesser
och reflektionerna varierar fran novis till expert.

Vad giller litteraturen dr sd gott som all litteratur i yrkesimnesdidaktiken skri-
ven pa svenska. Detta kan bero pa att yrkesldrarutbildningen &r specifik och att
den litteratur som skrivits om svenska forhallanden vad géller yrkesutbildning
och yrkesldrarutbildning ocksa &r skriven pa svenska. Det kan ocksa spegla en
syn pa studenterna som att de har svart att ta till sig litteratur pa andra sprak an
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svenska, en teori som forstarks av det faktum att den litteratur som anges som
dmnesdidaktisk i de allra flesta fall dr overgripande sammanfattande bocker
skrivna for studenter. Endast i ndgot fall forekommer det ndgon vetenskaplig ar-
tikel eller avhandling. Detta kan bero pd att man inte tror studenterna om att
klara av att ldsa avhandlingar och vetenskapliga artiklar. Att som i en av studie-
handledningarna inte ange nagon specifik litteratur indikerar en syn pa studen-
terna som medvetna studenter som vet vilken litteratur som passar {or att nd ma-
len, men skulle ocksa kunna tolkas som lathet, tidsbrist och/eller bristande for-
stdelse for behovet av att uppdatera sig hos yrkesamnesdidaktikerna. Manga yr-
kesamnesdidaktiker anvinder sig av dldre litteratur vilket indikerar att de inte
dr uppdaterade pa den senaste forskningen och litteraturen.

Som namnts tidigare har vi sett att yrkesamnesdidaktikerna beroende pa om
de &r yrkesldrare, adjunkter eller lektorer viljer vilka praktiska och teoretiska
kunskaper som ska prioriteras for undervisning, vilka uppgifter som studenterna
ska arbeta med, vilken litteratur som ska inga i yrkesamnesdidaktiken, samt hur
det hela ska utvdrderas och bedomas. Inom yrkesamnesdidaktiken handlar de
skilda uppfattningarna gillande kunskaper om undervisningsmetoder om vad
som dr viktigt for studenterna att ldra, hur undervisningen ska genomféras, vilka
uppgifter som ska konstrueras, vilka kunskaper ska bedémas, och hur det hela
ska utvarderas. Det handlar om kunskaper om krav som styrdokument, regler
och lagar, och myndigheter stiller pd utbildningarna, men ocksa om kunskaper
om rittigheter och skyldigheter som en ldrare har. Aven yrkesamnesdidaktiker-
nas utbildningsbakgrunder och deras egna yrkeserfarenheter som yrkesutdvare
och som ldrare spelar roll for val av vilka kunskaper som dr viktiga i undervis-
ningen (Asghari, 2014; Asghari & Kilbrink, 2018).

Flera av de mdl som examineras inom yrkesdmnesdidaktiken handlar om att
studenterna ska relatera teorier om nagot till sitt yrkesimne. Som framkommit
ovan dr det fa studiehandledningar som tar upp teorier och nédr de férekommer
sa forekommer det ofta en perspektivkrock. Diskussionen kring teori och praktik
dr ndgot som aterkommer i yrkesutbildningar pa alla nivder och i flertalet ldnder.
Bland annat i yrkesutbildningar pa tyska gymnasieskolor dér en central fraga
som standigt diskuteras bland tyska yrkesldrare dr vad som dr mest anvandbart
for yrkeseleverna samt vilka praktiska och teoretiska kunskaper som ska priori-
teras (Nickolaus & Abele, 2009). Dock relaterar Nickolaus och Abele val av an-
vandbara praktiska och teoretiska kunskaper till yrkesldrarnas utbildningsbak-
grunder, och diskuterar kring vikten av ldrares kunskapsval for elevernas fort-
satta studier eller for deras framtida arbeten. Har kan vi se att ju hogre utbildning
yrkesamnesdidaktikerna har, desto mer specifika och avancerade teorier har de
valt att utgd fran i studiehandledningarna. Medan de med doktorsutbildning kla-
rar av att integrera teori och praktik blir det f6r dem med nagot ldgre utbildning
l4tt sd att teorierna blir pdklistrade och manga ganger ndmns inte teorier alls i
uppgifterna. Aven om det inte varit vart syfte att undersoka hur yrkesamnes-
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didaktikernas bakgrunder kan tdnkas paverka mal, innehall och litteratur i stu-
diehandledningsbilagorna tycker vi oss kunna se vissa samband.

Slutsatser

Artikelns syfte &dr att undersoka mal, innehall, arbetssédtt och examination i de
yrkesamnesdidaktiska delarna av yrkesldrarprogrammet. Det centrala innehall
som lyfts fram i de yrkesdmnesdidaktiska studiehandledningarna i yrkeslarar-
programmets kurser dr ndra kopplat till kursmdlen, vilka har en yrkesamnesdi-
daktisk pragel och dr av 6vervdagande teoretisk art.

I studiehandledningarna ges inga specifika beskrivningar kring vilka arbets-
sdtt yrkesamnesdidaktikerna valt utéver standardskrivningarna om antalet nér-
traffar, forelasningar och seminarier varvade med enskilda distansstudier och att
malen examineras skriftligt och/eller muntligt. Examinationsuppgifterna speg-
lar dock inte alltid kursmal och innehdll och den litteratur som anvéands d&r manga
ganger generell och allmédndidaktisk dven om det finns specifik yrkesamnesdi-
daktisk litteratur.

Sammanfattningsvis visar analysen av studiehandledningarna ocksa att det
finns en stor variation mellan &mnen. Har verkar yrkesimnesdidaktikernas ut-
bildningsbakgrund och anstillningsform ha stor betydelse. Det finns ddrmed ett
behov av att fordjupa undersokningen med intervjuer for att se om dér finns
nagra dmnesspecifika skillnader och om de tydliga skillnader som framkommer
utifrdn yrkesimnesdidaktikernas bakgrund kvarstdr dven i ett storre urval yrkes-
dmnesdidaktiker.

Fortsatt studie

Det resultat som redovisats i foreliggande artikel &r en del av en storre studie.
Denna inledande analys av studiehandledningar kommer f6ljas upp med inter-
vjuer med yrkesdmnesdidaktiker med olika utbildningsbakgrunder och anstall-
ningsformer for att undersoka hur didaktiker ser pa sitt uppdrag och vilka kva-
litéer i (blivande)ldrares kompetens de mdnar om. Utifran den analys av studie-
handledningar som gjorts blir intressanta omraden att lyfta i intervjuerna de te-
oretiska perspektiv ndgra av yrkesamnesdidaktikerna valt att utgd fran och var-
for de valt just dessa, hur undervisningen i yrkesimnesdidaktiken gar till.

Sambandet mellan mal, innehall och uppgifter dr svéra att se i studiehandled-
ningarna. Detta kan dels betyda att ramfaktorerna begransar yrkesamnesdidakti-
kernas uppgiftskonstruktion, men ocksa att de ser mal med yrkesdamnesdidakti-
ken som inte &r framskrivna i studiehandledningarna. Aven hur yrkesamnesdi-
daktikerna utvdrderar och reviderar sin undervisning och sina examinationsupp-
gifter dr svart att se i studiehandledningarna. Saval ramfaktorer vid sidan av stu-
diehandledningarna som icke framskridna mal och utvardering dr &mnen vi dm-
nar berora i de kommande intervjuerna.
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For att bredda studien ytterligare kommer analysen av studiehandledningar
och intervjuer jamféras med motsvarande analyser av studiehandledningar och
intervjuer med dmnesdidaktiker inom den kompletterande d&mmneslararutbild-
ningen (KPU). I framtiden d&mnar vi ocksd utvidga studien till att gédlla andra l&-
rarutbildningar och deras @mnesdidaktiska inslag.

Slutnot

1 Med korta lararutbildningen menas de ldrarutbildningar dér studenterna gar in med
nagon form av forkunskaper och darfor bara ldaser den utbildningsvetenskapliga kdrnan
eller andra valda delar av ldrarutbildningen. Exempel pa saddana lararutbildningar &r
Yrkesldrarprogrammet (YRK), Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU), Komplet-
terande pedagogisk utbildning for forskarstuderande (KPF), Utlandska ldrares vidare-
utbildning (ULV), Vidareutbildning av ldrare (VAL) och Verksamhetsintegrerat &mnes-
lararprogram (VAP).
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Bilaga 1

Analys av ramfaktorer utifrin studiehandledningar i yrkesimnesdidaktik.

Kursmal Innehall Arbetsformer Kurs- Examinerande uppgifter
litteratur

Antal | Utformning

Den Kunna redogora | Behandlar proble- | Foreldsningar, re- Fri for varje 2 1hp
lirande for hur olika pe- | matiseringar och dovisningar och se- | yrkesimnes-
eleven dagogiska, all- analyser av kon- minarier pd univer- | didaktiker Fri for yrkesdmnes att
méndidaktiska struerade larande- | sitetet varvas med att vilja sjalv utforma, samt
och yrkesdidak- | situationer utifrdn | sjalvstindiga stu- att bestimma om en-
tiska perspektiv | pedagogiska och dier. Mellan nér- das ett eller bada
pa kunskap och yrkesdidaktiska traffarna sker in- kursmalen ska exami-
larande i teori dvervidganden formation och kom- neras i uppgiften.
och praktik pa- samt praxisnira munikation via lar- U iften far o
verkar utform- forskningsresultat | plattformen. ppgitten ar garna
ningen av och beprévad er- vara formativ s"amt
undervisningen | farenhet. forberedanc?e for den
i skolan. andra uppgiften.
Uppgifterna lamnas
in skriftligt via l4r- Man bér tinka pa att
Kursen innehdller | plattformen och/el- det bor finnas bade
ocksd behandling | ler redovisas munt- skriftliga och munt-
av anvindningen | ligt vid nartraf- liga examinationsmo-
av digitala verk- farna. ment.
~ tyg och problema- —
Kunna redoggra tisering av digi- Begrénsad 2hp
) . g g >
for hur digitala tala verktygs roll i till max 300 P B
och andra kom- den pedagogiska I nagra studiehand- | sidor Ga}landfz aornnespla-
munikativared- | o o2 ledningar anges nering ut1fra.1.1 peda-.
skap kan anvin- ocksé att dar finns gogiska och amnesdi-
das som resur- ett seminarium mel- daktiska perspektiv
ser for larande i lan nirtréffarna an- pa kunskap”. Uppgif-
pedagogisk tingen via Adobe ten examinerar bada
verksamhet connect eller via kursmalen. Har ska
Skype. studenten gora en
kursplanering med
hjilp av de tre didak-

tiska begreppen var,
hur och varfor, och
ocksa beakta vilka di-
gitala hjalpmedel
som savil lararen
som eleverna kan dra
nytta av.
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Leda Kunna redogora | Pedagogiskt le-
lirande for och disku- darskap i skolan
tera aktuella te- | utifrdn olika d4m-
orier om ledar- nesdidaktiska teo-
skap med sér- rier om undervis-
skild relevans ning och larande i
for undervis- ett historiskt och
ning i olika &m- | samtida perspek-
nen tiv.
Forskning om le-
darskap, under-
visning, sociala
relationer och l4-
rande i relation
till individens och
gruppens funge-
Kunna proble- rande i lirandesi-
matisera larares | tuationer genom
ledarskap uti- praxisndra ov-
fran olika 4m- ningar kopplat till
nesdidaktiska studenternas egna
teorier om li- kunskaper och yr-
rande och keserfarenheter.
undervisning
Olika aspekter pa
pedagogiskt le-
darskap och le-
darskapets cen-
trala roll for ldra-
rens profession-
ella férhallnings-
sétt for elevers la-
rande
Bediom- Med utgangs- Hur bedémning
ning, punkt i styrdo- kan bli en integre-
betygsditt- | kument kunna rad del av ldra-
ning och konstruera be- rens undervisning
VFU démningsun- och vad det inne-
derlag med an- bér ur larandeteo-
knytning till retiska och dm-
den egna 4m- nesdidaktiska
neskombinat- perspektiv.
ionen.
Bedomning och
utvirdering ges

Forutom 1 Fri for varje yrkesam-
styrdoku- Upp- | nesdidaktiker att be-
ment sa dr gift stimma over. Syftet
ett kapitel i i2 med den forsta del-
en antologi delar | uppgiften anges vara
som dter- att hjilpa studenterna
kommer i att komma igdng med
utbildning- arbetet till uppgiftens
ens alla kur- andra del.
ser obligato-
riskt. Ka-
Elﬂm (Li- Den yrkesamnesdi-
erg, 2014) : .
handlar om daktllie.r som Onskar
,, kan vilja att processa
att vara la- . .
rare ur ett uppgiften pa nagot
. . sdtt under kursens
didaktiskt L
. andra nartraff.
perspektiv.
Fritt att Studenten ska besk-
ligga till riva vad det innebar
max 400s att leda larande i det
valfri littera- specifika dmnet uti-
tur. fran olika teorier om
ledarskap som pre-
senteras i kurslittera-
turen och pé kursens
foreldsningar och se-
minarier. Studenterna
ska har ocksa proble-
matisera kring hur l4-
raren kan leda ldran-
det i &mnet pa ett sitt
som nar alla elever.
Det &r ocksa fritt for
varje yrkesamnesdi-
daktiker att be-
stimma hur manga
hp av de totala 2,5
som ska examineras i
varje del av uppgif-
ten.
Fri for varje 1 Uppgiften handlar
yrkesimnes- om att konstruera en
didaktiker uppgift/ett bedom-
att vilja ningsunderlag som &r
tédnkt att anvandas i
studentens
Litteraturen dmne/kurs.
for den del
som inte &r
amnesdidak-
tisk kan an-
vidndas som
referenslitte-
ratur
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metoder for att
genomfora, do-
kumentera och
kommunicera
bedomning med
anknytning till
den egna 4m-
neskombinat-
ionen.

pel uppgiftskon-
struktion och for-
mulerande av l4-
randeframjande
kunskapsmal in-
gdr som kursmo-
ment.

Bedomningsfra-
gorna kopplas till
olika &mnen.

studiehandled-
ningsmallen att 14-
randemalen exami-
neras genom indivi-
duella skriftliga
uppgifter som semi-
nariebehandlas.

Kunna redogora | en praktisk inrikt- | Ikursen Bedom- Begransad
for och proble- ning dér till exem- | ning, betygsittning | till max 200
matisera olika och VFU anges i sidor
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Bilaga 2

Analys och jamforelse av yrkesimnesdidaktikens El/Energi, Industri, Datadidaktik i YRK
2 Ht17 mdl, dess huvudsakliga innehdll med uppgifterna.

Yrkesimnesdidaktikens
examinerande mal

Yrkesimnesdidaktikens
huvudsakliga innehall

Uppgifter

Textanalys och jamforelse mellan
yrkesimnes-didaktikens mal,
huvudsakliga innehall och
uppgifter

Redogora for hur digi-
tala och andra kommu-
nikativa redskap kan an-
viandas som resurser for
larande i pedagogisk
verksamhet

Redogora for hur olika
pedagogiska, allmandi-
daktiska och yrkesdi-
daktiska perspektiv pa
kunskap och ldrande i
teori och praktik paver-
kar utformningen av
undervisningen i skolan

Anvinda digitala verk-
tyg och problematisera
digitala verktygs roll i
den pedagogiska verk-
samheten.

Problematisera och ana-
lysera konstruerade l4-
randesituationer utifran
pedagogiska och yrkes-
didaktiska dverviagan-
den samt praxisnira
forskningsresultat och
beprévade erfarenheter.

Yrkesldrarstudenten inter-
vjuar ett par elever som l4-
ser pa de program som stu-
denten kommer att bli be-
horig i. [ uppgiften ska stu-
denten genom intervjuan-
det ta reda pd elevernas ti-
digare livserfarenheter om
det yrket de utbildar sig
till. Yrkesldrarstudenten
ska spela in intervjusamta-
len, transkribera samtalen,
gora en sammanstillning
av elevernas svar och dis-
kutera svaren i relation till
de didaktiska fragorna vad,
hur och varfor. (1hp.).

[ uppgiften saknas redogorande for
hur digitala och andra kommunika-
tiva redskap kan anviandas som re-
surser for larande i pedagogisk
verksambhet.

Uppgiften svarar mot yrkesidmnes-
didaktikens huvudsakliga innehall
nér det giller anvandandet av digi-
tala verktyg, men dven hir saknas
problematiserande kring digitala
verktygs roll i den pedagogiska
verksamheten.

Yrkeslararstudenten ska
utgd fran kursplanen/am-
nesplanen for ndgot av de
amnen denne kommer att
bli behorig i. Yrkesldrarstu-
denten ska utifrédn kur-
sens/dmnets syfte och
centralt innehdll (ev. ocksa
kunskapskraven) redogora
for vad elevernas tidigare
livs- och yrkeserfarenheter
kan ha for betydelse i deras
utbildning samt hur stu-
denten som blivande yrkes-
ldrare kan ta vara pa ele-
vernas erfarenheter i sin
undervisning for att kur-
sens/dmnets syfte och
centralt innehall ska kunna
uppnas. (2hp.).

[ uppgiften saknas redogorande for
hur olika pedagogiska och allman-
didaktiska perspektiv pa kunskap
och ldrande i teori och praktik pa-
verkar utformningen av undervis-
ningen i skolan.

Uppgiften svarar mot redogérande
for hur yrkesdidaktiska perspektiv
pa kunskap och ldrande i teori och
praktik (utifran elevers tidigare
livs- och yrkeserfarenheter) paver-
kar utformningen av undervis-
ningen i skolan.

Uppgiften svarar mot yrkesimnes-
didaktikens huvudsakliga innehall
nér det giller redogorande for
(dock ej problematisering och ana-
lys) av konstruerade ldrandesituat-
ioner utifran yrkesdidaktiska 6ver-
védganden och beprévade erfaren-
heter, men inte nir det géller pro-
blematisering och analys av kon-
struerade larandesituationer uti-
frdn pedagogiska overviaganden
samt praxisnira forskningsresultat.
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