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Abstract

Vocational teacher students accomplish a number of different assignments, which are
meaningful for their learning and future work as vocational teachers. In Sweden, this
education is relatively short (90 ECTS), partly conducted as distance education. The stu-
dents enter the education with previous vocational knowledge and experiences. The aim
of this study was to explore and describe assignments the students face during their
vocational teacher education. The study questions focused on what is a form of assign-
ment as mediating artefact and what kind of vocational knowledge is required? Concep-
tual background involved the concepts of mediation, artefact, vocational knowledge and
knowledge culture. The data consisted of 13 course overviews. The results suggested
dominance of individual written assignments. Even though some assignments were
identified as “doings’ like teaching. The assignments were complex involving several vo-
cational knowledge dimensions and the students needed to navigate between different
knowledge domains. Furthermore, the students were asked to integrate their previous
vocational knowledge with pedagogical knowledge. The assignments as mediating ar-
tefacts were connected to different knowledge cultures.
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Uppgifter som medierande artefakter inom yrkesldrarutbildningen

Introduktion

De studie- och examinationsuppgifter som yrkesldrarstudenterna i likhet med
andra studenter pa universitet och hogskola méter under utbildningen ligger till
stora delar till grund for deras larprocess (Brown, 2005). I uppgifterna tar studen-
terna inte enbart del av kunskapsinnehallet i de olika kurserna, de moter dven
den akademiska kunskapskulturen inom universitetet. Hur uppgifterna ar utfor-
made och vilken kunskap som efterfragas i detsamma &r av stor betydelse for
studenternas utveckling till blivande yrkeslarare.

Som examinerade ldrare undervisar studenterna elever pa ett stort antal yr-
kesutbildningar inom gymnasieskolan och inom vuxenutbildning, med vitt
skilda inriktningar. Yrkeslararprogrammet i Sverige omfattar 90 hogskolepoang
(hp), varav 60 hp é&r teoretiska kurser och 30 hp dr verksamhetsforlagd utbildning
(VFU) under vilken studenterna praktiserar i skolor som yrkeslédrare under hand-
ledning. P& Stockholms universitet dr utbildningen delvis distansforlagd, med ett
par campusforlagda undervisningsdagar i manaden. Det &r en utbildningsform
som innebdr att utbildningen préglas av sjdlvstandiga studier. Yrkesldrarstuden-
terna pdborjar lararutbildningen med de kunskaper som ska ligga till grund for
deras undervisning som blivande yrkesldrare. Studenternas utbildningserfaren-
heter skiljer sig dessutom at. En del har ingen tidigare erfarenhet av hogskolestu-
dier, andra har en master eller dr disputerade inom sitt yrkesomrdde, eller nagot
annat &mnesomrade. Pa grund av studenternas skillnader i bakgrund varierar
ocksa deras erfarenheter av skriftspraksanvandning (Ask, 2007).

De examensmal som ligger till grund for yrkesldararprogrammet uttrycks i tre
overordnade teman. Dessa handlar om att visa kunskap och forstaelse, fardighet
och formdga, samt viarderingsférmaga och forhdllningssétt i relation till deras
blivande yrke (Mal for yrkesldararexamen, SFS 2011:186). De olika kursuppgit-
terna pd yrkeslararprogrammet grundar sig pa de ovan nimnda examensmalen.
Syftet med uppgifterna pa yrkesldararprogrammet vid Stockholms universitet dr
att utveckla studenternas kunskaper som blivande ldrare. Sdledes medierar upp-
gifterna de kunskaper som &dr en del av kunskapskulturen vid universitetet
(Knorr Cetina, 1999).

Uppgifterna varierar och kan vara muntliga eller i form av rollspel, multimo-
dala eller skriftliga. De skriftliga uppgifterna kan ocksa skifta karaktir, i form av
salstentamen, uppsats, essd eller referatformat (NSHU, 2010). De olika uppgif-
terna i kurserna dr konstruerade utifran olika syften som att studenterna ska re-
dogora for kunskaper och formagor, eller med syfte att fa mojlighet att utveckla
egna reflektioner. Ett viktigt mal med de akademiska studierna &r att studenterna
ska utveckla det kritiska tdankandet (Moore, 2004).

Traditionellt anvdnds uppgifter for att kontrollera studenters kunskaper och
deras larande under och efter avslutad kurs (Boud & Falchikov, 2007a). Eftersom
studenternas examinationsuppgifter ligger till grund for betyget efter avslutad
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kurs far uppgifterna ocksa en bedomningsfunktion. Uppgifterna har betydelse
for det individuella, men dven det sociala larandet. Det senare avser att utveckla
formdgan av interaktion genom den dialog en del uppgifter innefattar i form av
kamratrespons- och granskning (Blomstrém, 2017). For att utveckla studenternas
yrkeskunskaper som ldrare efterfrdgas i uppgifterna olika former av kunskap.
Exempel pd detta &dr att uppgifterna ger studenterna mojligheter att reflektera
over egna erfarenheter samt koppla samman dessa med kunskaper utifran kurs-
litteraturen.

Denna studie grundar sig pa ett sociokulturellt perspektiv (Siljo, 2013). Ut-
gangspunkten dr att uppgifterna utgor pedagogiska verktyg som kommer att
mediera ldrandet av kunskaper och forvintas att bidra till studenternas utveck-
ling i lararyrket.

Syfte

Det 6vergripande syftet med foreliggande studie &r att beskriva uppgifterna som
medierande artefakter inom en yrkesldrarutbildning. Detta sker genom att
granska uppgifterna i kursernas studiehandledningar pa yrkesldrarprogrammet.
Foljande fragor dr viagledande i analysen:
e Vilken form antar uppgifterna som medierande artefakter?
e Vilka yrkeskunskaper efterfragas i uppgifterna?

Begreppsligt ramverk:
Mediering, artefakt, yrkeskunskap och kunskapskultur

Var utgangspunkt ar att uppgifterna i studiehandledningarna bidrar till studen-
ternas larande och utifran ett sociokulturellt perspektiv, utgér medierande arte-
fakter. Begreppet artefakt, innebar enligt Siljo (2013, s. 13), att redskap i olika
former é&r historiskt framvéxta och kulturellt praglade. Som medierande artefak-
ter kan uppgifterna anta olika former, utifran varierande syfte for att mediera
larandet av yrkeskunskaper.

Begreppet mediering har sitt ursprung i Vygotskys (1978) arbete och forsk-
ning. Han skriver att hogre psykologiska processer inte &r direkta reflexer till ett
stimuli, utan att de dr sociokulturellt och historiskt medierade. Han visade hur
barn anvdnder olika materiella och symboliska kulturella redskap i sin verksam-
het ndr de 16ser problem. Materiella redskap for larande kan vara bocker eller
olika texter. Symboliska redskap innebar framforallt sprdk som anvidnds i den
aktuella verksamheten. Utifran Vygotsky och det sociokulturella perspektivet ut-
gar vi sdledes fran att uppgifterna i yrkesldararutbildningen fungerar som medie-
rande artefakter nir det géller larandet av yrkeskunskaper. Vi anser dock att det
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dven finns andra medierande artefakter som studenterna moter under utbild-
ningen, som till exempel de redskap studenterna moter under den verksamhets-
forlagda perioden under utbildningen (VFU). Det kan handla om digitala red-
skap, men ocksd symboliska, som gdllande normer och virderingar i skolorna,
som dr en del av yrkeskunnandet. Fokus i foreliggande studie dr de uppgifter
som forenar materiella och symboliska aspekter av yrkeskunskaper. Yrkeskun-
skaper handlar om att kunna fatta relevanta beslut i olika situationer, anvianda
yrkesspraket och olika verktyg inom yrket (Lindberg, 2003a).

Genom den betydelse uppgifterna har for studenternas larande av yrkeskun-
skaper kommer de uppgifter som studeras i denna studie att begreppsliggoras
som medierande artefakter med epistemologiska funktioner. Det innebar att
uppgifterna i yrkesldararprogrammet som epistemologiska artefakter skapar och
overfor kunskaper. Uppgifterna i yrkesldrarprogrammet, i form av de medier-
ande artefakterna, medverkar till det yrkeskunnande som den sociala praktiken
efterfrdgar av yrkesldrare. Begreppet sociala praktiker (Wenger, 1998) innebéar en
overenskommelse inom ett sammanhang om handlingar som representerar en
gemensam syn pa kunskap. Yrkesldrarstudenterna deltar i delvis olika yrkesge-
menskaper och deltar darmed delvis i skilda sociala praktiker; till exempel yr-
kesgemenskap som snickare, akademisk gemenskap i universitetet och skolge-
menskap som yrkesldrare under den verksamhetsférlagda delen av yrkesldrar-
programmet (Akre & Ludvigsen, 2000).

Cole (1996, s. 117, 124) beskriver artefakter som materiella varden. I undervis-
ningssammanhang kan detta representeras av texter och filmer som har modifi-
erats under historien och som ddrmed dr praglade av den kulturella och histo-
riska kontexten. Det innebdr att artefakter innefattas av olika kulturella meningar
och betydelser. Den reifiering som sker genom att skriva och anvianda olika for-
mer av tecken, som ljud och film innebér att manniskor reifierar sina erfarenheter
(Sdljo, 2013, s. 52). Med uppgifterna kommer studenterna att sdtta ord pa sina
erfarenheter och sina kunskaper vilket innebadr en materiell reifiering som moj-
liggor kommunikation (S&ljo, 2013, s. 89). I enlighet med Knuuttila (2005) kom-
mer artefakter att vara betydelsefulla nér det géller att kommunicera med andra
och med omgivningen. Exempel pa detta &r den kommunikation som sker mellan
yrkesldrarstudenter, ldrare och handledare under VFU-perioderna. Genom att
studenterna ldr sig att anvanda medierande redskap i form av uppgifterna kom-
mer de att fa nya erfarenheter och ny mening att bildas. Yrkesldrarprogrammet
handlar till stora delar om att integrera yrkesldrarstudenternas tidigare yrkes-
kunskaper till yrkesldararkunskaper.

Begreppet kunskap har en framtradande roll bade inom vetenskap och utbild-
ning. Hartman (2004, s. 32-33) beskriver tre olika former av kunskaper. Den teo-
retiska kunskapen som innebér att ha begreppsliga forestédllningar av varlden.
Den praktiska kunskapen som handlar om att man vet hur man gor nagot, att
man har férmdgan att praktiskt utrdtta ndgot. Den tredje formen av kunskap
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Hartman beskriver dr forstdelsekunskap en kunskap som handlar om att man
kan leva sig in i den andra personens situation. Billett (2018, s. 23-24) redogor for
tre olika former av kunskaper inom yrkesutbildning: begreppskunskap (concep-
tual), procedurkunskap (procedural) och dispositionskunskap (dispositional).
Den forsta formen innebér vad yrkespersoner vet, den andra vad de gor och den
tredje formen handlar om vilket som &r av intresse och vad som é&r av varde.
Aven om det dr mojligt att analytiskt separera olika former av kunskaper, ar
dessa i realiteten integrerade.

Begreppet kunskapskultur innebar att kunskap konstrueras i ett socialt sam-
manhang, samt att kunskapskulturer forandras 6ver tid och rum (Eliasson, 2009).
Den radande kunskapskulturen avgor vidare vad det dr man efterfragar i olika
uppgifter. Knorr Cetina (1999) har studerat hur vetenskap producerar kunskaper
via sa kallade epistemologiska kulturer (epistemic cultures). Hennes definition
(1999, s. 1) av epistemologiska kulturer dr “cultures that create and warrant
knowledge”. Det innebér att de uppgifter som ingdr i en utbildning skapar kun-
skaper, men ocksa att kunskaper legitimeras.

I Eliassons avhandling (2009) studerades kunskapskulturer inom vardlararut-
bildningen och vilka forestdllningar 6ver tid som ansetts vara viktigt att kunna
for blivande vardlarare i en lokal kunskapskultur, i relation till statlig styrning.
Begreppet kunskapskulturer definierades som gemensamma forestdllningar och
vdrden i kulturen, vilket innebér att handlingar, spraket, texter och kategorise-
ringar blir kulturella yttringar. Dessa ger ledtradar till kunskapskulturens fore-
stdllningar (Eliasson, 2009, s. 64). Resultaten visar hur kunskapskulturer inom
vardldararutbildningen har skiftat under dren fran en systematisk, objektiv kultur
till en grupporienterad och studentaktiv kultur. Vidare framkommer i avhand-
lingen den starka kopplingen mellan kunskapskulturer och samhélleliga férand-
ringar.

Kunskapskulturer &r ett viktigt begrepp i foreliggande studie, eftersom det
ligger till grund for hur uppgifter formas och konstrueras. Den rddande kun-
skapskulturen avgor uppgifternas utformning och vilka former och dimensioner
av kunskaper som betonas. Den kommer att styra 6ver vilka kéllor som &r kopp-
lade till studenternas uppgifter och vilka referenser som anvands och avkrdvs
studenterna i uppgifterna.

Uppgifter i tidigare forskning

Nar det galler tidigare forskning om kunskaper och uppgifter inom yrkesutbild-
ning har vi funnit ett fatal som &r direkt kopplade till uppgifter inom yrkeslarar-
utbildning. Vi har darfor valt att relatera dven till tidigare studier som handlar
om uppgifter inom andra dmnesomraden, som kan ses vara relevanta for denna
studie. Vi inleder avsnittet med tidigare forskning som handlar om yrkeskun-
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nandet och lararutbildningens kunskapsuppdrag. Det senare som det, enligt Je-
demark (2007), finns en mindre bendgenhet av att diskutera, vilket enligt forska-
ren kan vara resultatet av att det dr yrkeskunskaper som ingar i en individuali-
serad yrkespraktik. Jedemark pekar pa att det senmoderna samhallet dock stéller
andra krav pa att kunna vardera och problematisera den egna verksamheten. Det
ar en utveckling som innebar att lararutbildningens uppgift i hogre grad handlar
om att utveckla ldrarstudenterna, bland annat nér det géller att reflektera over
sitt eget och elevernas larande.

Lindberg (2003a, b) har i sin forskning intresserat sig for yrkeskunnandet med
fokus pa yrkeselever. Hon har i sin avhandling (2003a) fokuserat pa det centrala
kunskapsinnehallet i yrkesutbildning och vad det dr som yrkeseleverna ges moj-
ligheter att ldra sig under utbildningen. Vidare har Lindberg (2003b) studerat hur
kunskaper &dr kopplade till yrkeskunnande i arbetslivet. Studiernas resultat vi-
sade att det kunnande som krédvs i arbetslivet inte dr ndgot som enbart kan ldras
i skolan.

Hur uppgifterna dr formulerade och ddrmed vilka fardigheter som efterfragas
har flera studier fokuserat pa. Donham (2014) har studerat de stdllda forvant-
ningarna pa studenterna i enlighet med instruktionerna i studentuppgifter. Ana-
lysen fokuserade pa vilka fardigheter som uppgifternas instruktioner préaglades
av och om det var fardigheter som var typiska for uppgifter vid studier i hogre
utbildning. Tre teman identifierades som markerade fardigheter i instruktioner
av uppgifter. Det forsta temat var informationskompetens med innebord att stu-
denterna kan hitta och analysera olika informationskallor och initiera undersok-
ningar. Det andra temat visade pa vikten av kunskaper i akademiskt skrivande.
Det tredje temat handlade slutligen om studenternas attityd till sina studier som
praglades av nyfikenhet, Sppenhet, sjalvfortroende och uthallighet.

Ask (2007) har i sin avhandling studerat nyblivna och erfarna lararstudenters
akademiska skriftsprdk. Resultaten visade att uppgifternas formulering hade
stor betydelse for studenternas mojligheter att visa pa den kritisk-analytiska
kompetensen som lirarutbildarna efterfrdgade. Aven om betydelse av kritiskt
tankande framfors som ett viktigt mdl med universitetsstudier dr det, som Moore
(2004) skriver, inte klart uttalat vad detta innebédr och inte tydligt hur detta pa
bésta sétt ska foras vidare till studenterna.

Dunlop och Sult (2013) har i sin studie undersokt uppgifter dar studenter ge-
nom diskussioner, ges mojlighet att integrera olika @mnen som filmkunskap, re-
ligion och filosofi. Deras studie visade pa den positiva effekt som uppgifter i
form av dmnesovergripande diskussioner innebar for studenternas utveckling.
Det sociala ldarandets betydelse dterkommer i forskningen. Bennett och Fisch
(2013) fokuserade i sin studie pa lararstudenternas erfarenheter av uppgifter som
handlade om ldrarsamarbete (co-teaching). Resultatet visade att studenterna
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kunde utveckla sina kunskaper om ldararsamarbete genom att observera och kri-
tiskt granska olika former av samarbete i klassrummet under deras verksamhets-
forlagda utbildning.

Fidaldo och Turman (2017) har granskat hur studenterna i online-kurser an-
viande olika alternativa former nir de studerade och om de hade mojlighet att
lamna in alternativ till skriftlig inlamning. Deras forskning visade att studenterna
foredrog video, alternativt texter som inldrningsform. Studenterna ansag att
olika alternativa former av uppgifter kompletterade traditionella texter. Resulta-
tet visade darmed pa den positiva effekten av att anvanda olika former av upp-
gifter.

Alternativa uppgiftsformer och studentinflytande nar det géller uppgifter in-
tresserar dven Fulton och Schweitzer (2011). De undersokte motivationen hos
studenter genom att dessa fick vélja mellan tre olika uppgifter inom kursen pro-
grammering. Resultaten visade att studenterna upplevde en hogre grad av till-
fredsstillelse med kursen om de kunde vilja formen pd uppgifterna sjdlva, nagot
som innebar en viss kontroll 6ver vad de gjorde. Kostnaden f6r den motivations-
hojande flexibiliteten dr dock att det riskerar att inverka pa deras larande. Attlata
studenterna vilja, en "ldttare” uppgift, kan innebédra negativa konsekvenser for
deras ldarande och ddrmed &dven for deras slutbetyg.

Sammanfattningsvis visar den tidigare forskningen hur formen av uppgifter
har inflytande pé studenternas larande. Aven méjligheten att sjalv medverka vid
utformningen av uppgiften paverkar studenternas utveckling positivt. I flera stu-
dier framkommer dock dven risken med studentinflytande pa uppgifter, hur
denna kan sdnka nivan pa ldarandet. Svarigheterna att formulera uppgifter som
utvecklar den kritiskt analytiska kompetensen ér ett dterkommande tema.

Metod och analys

Studien bygger pd en genomgang av de uppgifter i studiehandledningarna som
ligger till grund for undervisningen pa yrkesldrarprogrammets kurser under pe-
rioden hostterminen 2016 - varterminen 2017. Analysen genomférdes utifrdn de
tva forskningsfragorna: Vilken form antar uppgifterna som medierande artefakter?
Vilka yrkeskunskaper efterfragas i uppgifterna?

Analysen utifrdn den forsta forskningsfragan innebar en férsta genomlédsning
av 13 studiehandledningar. I denna fas gjordes en individuell analys av antalet
studieuppgifter, formen pa uppgifterna, om den var skriftlig eller performativ
och om dessa skulle utforas individuellt, alternativt i grupp. Dédrefter diskutera-

des de individuella resultaten, for att komma fram till ett gemensamt resultat (se
Tabell 1).

84



Uppgifter som medierande artefakter inom yrkesldrarutbildningen

Tabell 1. Form av uppgifter inom studiehandledningarna.

Namn pa kursen Uppgifter antal Form
(antal med
betygsskala F-A)
Bedomning och betygsittning av 6 (1) Skriftliga
yrkeskunnande 7, 5 hp
Didaktik i yrkesutbildning, 4(2) Skriftliga
7,5 hp Performativ/Rollspel
Larandeteorier, 7, 5 hp 5(2) Skriftliga
Skolans och yrkesutbildningens 3(1) Skriftliga
historia, 5 hp
Sociala relationer i yrkesutbild- 5(2) Skriftliga
ning ur ett mangfaldsperspektiv Performativ/Rollspel
7,5 hp
Kvalitetsarbete i yrkesutbildning 2(1) Skriftliga
I,4hp Performativ
Kvalitetsarbete i yrkesutbildning 3(1) Skriftliga
II, 7,5 hp Performativ/Opponering
Verksamhetsforlagd utbildning I, 6 Skriftliga
7,5 hp Performativ/Film
Verksamhetsforlagd utbildning 7 Skriftliga
I, 7,5 hp Performativ/Ljudinspelning
Verksamhetsforlagd utbildning 8 Skriftliga
111, 15 hp
Specialpedagogik, 7,5 hp 3(1) Skriftliga
Rittsliga och yrkesetiska aspekter 1 Performativ/Diskussion
pa skolan 2,5 hp
Framtradande och retorik, 3,5 hp 3 Skriftliga
Performativ/Muntligt

Analysen utifrdn den andra forskningsfrdgan innebar en induktiv, tematisk
analys (Braun & Clarke, 2006). I enlighet med den analysen identifierades och
beskrevs yrkeskunskapsdimensioner som teman med koppling till data. Den in-
duktiva tematiska analysen (Braun & Clarke, 2006) bestod av sex faser:
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1. Genomldsning av data. Upprepad ldsning av studiehandledningarna.
2. En forsta identifiering av koder som forefoll intressanta utifran forsk-

ningsfragorna.

3. Analys av de tidigare koderna och sortering av dessa i preliminéra te-
man. Det visade sig att olika teman sammanfoll till ett tema. Ett exem-
pel pa detta var temat Insikt, som istillet f6r tva teman, Insikt om andras
lirande och Sjilvinsikt, enligt var tolkning, sammanfoll i ett tema, vi be-

namner som Insikt.

4. Temana faststilldes efter ett antal revideringar.
5. Arbete med den slutgiltiga analysen av resultatet med tydligt definie-
rade teman och tillhérande underbyggda data.
I analysen utifrdn den modifierade induktiva tematiska analysen av uppgifterna
i studiehandledningarna fann vi sju teman, vilka grundade sig pa de olika di-
mensionerna av yrkeskunskaper som efterfragades i uppgifterna (se Tabell 2).

Tabell 2. Tematisering av yrkeskunskapsdimensioner.

Tema som yrkeskunskapsdimension

Koder for dimensioner

Fakta utifran kurslitteratur

Lagar, bestimmelse, teori, begrepp

Begreppssammanhang

Reflektera eller applicera 6ver erfaren-
heter utifran litteratur

Social interaktion

Diskussion, ta emot aterkoppling och ge
aterkoppling till en uppgift, perspektiv-
seende genom interaktion med andra

Progression Skapa egen trdd, egen ”dirigent” i texten,
forma eget perspektiv, fordjupning av
uppgift, alternativt férdjupning inom
kurs

Gorande Planera, genomfora, gora nagot, handla,

framstilla

Kritiskt forhallningssitt till kunskap

Kritiskt reflektera kunskaper, ifrdgasitta
och problematisera

Insikt

Reflektera over sitt eget yrkeskunnande
som ldrare, insikt om elevers larande.
Kunna reflektera 6ver sin egen roll och
hur egna erfarenheter paverkar sin hand-
ling
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Den induktiva analysen utifran de sju yrkeskunskapsdimensionerna genomfor-
des inledningsvis individuellt av de tre forfattarna. Darefter jamfordes de indivi-
duella resultaten och ett gemensamt resultat i form av ovanstaende dimensioner
faststdlldes och kannetecken for dessa dimensioner arbetades fram.

Resultat

Form av uppgifter

Analysen av den forsta forskningsfragan om uppgifternas form som medierande
artefakter visade totalt 56 inlamningsuppgifter i 13 studiehandledningar (se Ta-
bell 1).

Majoriteten av dessa uppgifter bestod av skriftliga uppgifter. Aven de perfor-
mativa uppgifterna inneholl, i de flesta fallen, skriftliga inslag i form av krav pa
reflektion. Kursernas omfattning varierade mellan 2,5 och 15 hp. De flesta kur-
serna anvande en sjugradig betygsskala, fran F till A. I VFU-kurserna (de verk-
samhetsforlagda kurserna) tillimpades en tregradig betygsskala, medan kur-
serna Framtridande och retorik samt Rittsliga och yrkesetiska aspekter pd skolan an-
viande betygen godkidnd och underkdnd. Olika moment integrerades i flera av de
uppgifter som ingick i kurserna. Exempel pa detta var att uppgiften inleddes med
att studenten skulle gora ett individuellt inldgg pa larplattformen, for att déarefter
kommentera och diskutera studiekamraternas inldgg. De skriftliga uppgifterna
som medierande artefakter representerar ocksa den skriftkultur som ingar i den
akademiska kulturen inom universitetet (Ask, 2007). Mdngden skriftliga uppgif-
ter pekar pd att den skriftliga kunskapskulturen dominerar inom yrkesldrarpro-
grammet, och att skriftlig kunskap beréttigar yrkesldrarstudenternas yrkeskun-
skaper (Knorr Cetina, 1999).

Utifradn den forsta forskningsfragan har vi har identifierat fyra olika former av
uppgifter. Dessa utgjordes av gruppuppgifter, individuella skriftliga uppgifter,
uppgifter i form av performativa handlingar samt en kombination av gruppupp-
gift och individuell uppgift. Ett exempel pa en gruppuppgift dr fran kursen Fram-
tridande och retorik i vilken studenterna ovar pd ett framtradande infor sin re-
sponsgrupp och gruppen ger konstruktiv respons under 6vningen. Ett exempel
pa individuella uppgifter i form av hemtentamen &r fran kursen Didaktik i yrkes-
utbildning i vilken studenterna ska skriva en text om undervisning av andra-
sprakselever. En individuell uppgift i form av salstentamen &r fran kursen Sociala
relationer. Det tredje exemplet dr en uppgift vi bendmner som performativ, i vil-
ken studenterna filmar sin undervisning. Den fjarde formen av uppgifter, exem-
pelvis fran kursen Beddmning och betygssittning i yrkesutbildning, innebdr att stu-
denterna paborjar en text som de far dterkoppling pa i gruppen och fran lararen.
Studenten kan sedan arbeta vidare med texten individuellt fo6r att lamna in den
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redigerade texten. Som medierande artefakter dr uppgifterna, i enlighet med ex-
emplen ovan, betydelsefulla nédr det giller mojligheten att kommunicera med
andra och med omgivningen i detta fall med andra studenter och ldrare (Knuut-
tila, 2005).

Yrkeskunskapsdimensioner i uppgifter

I analysen av den andra forskningsfragan identifierades sju olika yrkeskunskaps-
dimensioner. Dessa beskrivs som: Fakta, Begreppssammanhang, Social interakt-
ion, Progression, Gorande, Kritiskt forhallningssatt till kunskap och Insikt. Med
uppgifterna som medierande artefakter efterfrdgades olika kallor. Exempel pa
olika kallor var texter av varierande slag och studenternas egna erfarenheter fran
tidigare yrkeserfarenheter, men ocksa erfarenheter fran universitetet och fran
VEU-perioderna. I uppgifterna efterfrigades sdlunda olika yrkeskunskapsdi-
mensioner, vilket pekar pa att de kunskaper som efterfragades var mangdimens-
ionella.

I foljande fem exempel pa uppgifter beskrivs de olika yrkeskunskapsdimens-
ionerna utifran den induktiva tematiska analysen (Braun & Clarke, 2006).

Exempel 1

Exempel 1, nedan, &r fran en av uppgifterna i kursen Didaktik i yrkesutbildning och
handlar om att identifiera didaktiska utmaningar.

Du kan ndrma dig denna uppf%ift ganska fritt men din text skulle kunna se ut pa
detta sitt: Identifiera en eller flera didaktiska utmaningar utifran kurslitteraturen
och eventuellt egna erfarenheter. Resonera om hur didaktiska strategier kan an-
vandas for att hantera dessa utmaningar. Utga fran litteraturen men underbygg re-
sonemanget med egna tankar och erfarenheter. Du kan gédrna anvinda begreppen

principer, omstindigheter och handlingar utifrdn Bronids & Runebou (2010) for att
din text ska bli mer analytisk. Omstandigheter kan da ofta likstillas med din utma-
ning, t ex “omotiverade elever”. Vilka handlingar/strategier kan man dd anvinda
som ldarare? Och gar det att identifiera nagra bakomlig%)ande principer bakom
dessa handlingar? (Uppgift i kursen Didaktik i yrkesutbildning)

I uppgiften ovan ska studenterna utgd fran kurslitteraturen och fran egna erfa-
renheter, nagot som efterfrdgar yrkeskunskapsdimensioner som Fakta utifran
kurslitteratur och dven Begreppssammanhang. Uppgiften efterfragar dven en di-
mension i form av Kritiskt forhdllningssitt till kunskap, det vill sdga att resonera i
texten utifran olika perspektiv. Ett exempel pa detta i uppgiften dr: Vilka hand-
lingar/strategier kan man dd anvinda som lirare? I uppgiftsformuleringen ges exem-
pel pa hur texten kan struktureras, ndgot som kan vara en stotta for studenterna
ndr det géller att disponera texten. Det finns dven forslag pa hur texten ska kunna
“bli mer analytisk”. Detta kan tolkas som att ge studenterna anvisningar hur de
ska utveckla det akademiska skrivandet och den akademiska kunskapskulturen
(Ask, 2007).
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Exempel 2

Kursen Verksamhetsforlagd utbildning (VFU) I omfattar 7,5 hp. Under kursen ar
studenterna ute i de tilldelade skolorna for att aktivt delta i undervisningen. Kur-
sen omfattar 25 arbetsdagar, varav tre av dessa dr reserverade for de fyra skrift-
liga uppgifterna samt de tre loggboksinldggen under kursen. Studenterna ska
dven skriva en individuell handlingsplan. Kursen &r den forsta av tre VFU-peri-
oder under utbildningen.

For att bli godkdnd maste du beskriva en planering for en lektion/undervisnings-
tillfalle skriftligt dar du knyter an till minst ett nationellt styrdokument, motiverar
val av undervisningsmetoder, tydligt beskriver genomforandet samt utvarderar
saval planering som genomforande. Fragor som du bor besvara ér:

Vilket innehdll fokuserade du och varfor?

Vilka undervisningsformer valde du och varfor?
Hur upplevde du genomférandet?

Vilken respons gav eleverna?

Specifika svarigheter som uppstod?

Vad blev bra, vad skulle kunna forbattras?

Du ska ocksa ldgga in en filmsnutt fran din lektion (ca 2-3 minuter) och kommen-
tera det inspelage genom att relatera till ndgot/nagra av de forvintade studieresul-
taten. Tank pa att om dina elever syns i bild maste du ha deras tillatelse. (Uppgift i
kursen VFU I)

I exempel 2 efterfragas den yrkeskunskapsdimension som faller under temat Go-
rande. Detta tema innefattar att studenterna ska framstilla nagot, i detta fall pla-
nera, motivera, och filma en undervisningssituation. De ska vidare skriftligen be-
skriva och reflektera 6ver sin handling vid detta tillfdlle. I uppgiften efterfragas
aven Fakta utifrin kurslitteratur (styrdokument) och Kritiskt forhdllningssitt till
kunskap. 1 uppgiften ingdr att besvara fragor som “vad blev bra och vad kunde
forbéttras”. Det sistndmnda kan tolkas som en uppmaning att diskutera ur olika
perspektiv och motivera de gjorda valen. Var tolkning &r att i uppgiften efterfra-
gas yrkeskunskapsdimensioner i form av Gorande, den praktiska handlingen,
Fakta i form av styrdokument, samt dven kunskapsdimensionen Ett kritiskt for-
hdllningssitt. Det innebdr att uppgiften strévar efter att integrera studenternas ti-
digare yrkeskunnande med yrkesldrarkunskaper och att utveckla studenternas
yrkesldararkunskaper. Detta visar att yrkeskunskaper integrerar teori och praktik
och att yrkeskunskaper dr kopplade till arbetslivet (Lindberg, 2003b).

Exempel 3

I kursen Bedomning och betygssittning av yrkeskunnande var en av uppgifterna for-
mulerad som att studenterna kan “Ta hjdlp av foljande litteratur”.

Vilj en undervisningssituation som du nyligen varit med om under din VFU I eller
under arbete som yrkesldrare. Beskriv situationen sa som du minns den. Anvand
foljande struktur: - vilken/vilka uppgifter ska eleven/eleverna losa? - vad ska ele-
ven/eleverna lira Sii genom uppgiften? - vilka instruktioner (muntliga/skriftliga)
har de fatt? - vilken koppling finns det till mal och kunskapskrav i styrdokument
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§aktuell dmnesplan och kurs)? Reflektera sedan 6ver situationen utifran foljande
ragestallningar: -vad lar si% eleven? -hur vet du det? -vilken kvalitet pa arbetet har
eleven uppnatt i relation till kunskapskrav? -vad kan du eventuellt inte bedéma?
(Uppgift i kursen Bedémning och betygséttning av yrkeskunnande)

I exemplet &r dimensionen Begreppssammanhang synlig. l uppgiften efterfragas att
sdtta in begrepp fran litteraturen och fran styrdokument (begreppet “kunskaps-
krav” dr frdn gymnasieprogrammets liroplan) i ett sammanhang. Aven kun-
skapsdimension Insikt, ingar i uppgiften genom att lararstudenten uppmanades
att reflektera over hur hen kan veta vad eleven lar sig.

De ovan givna exemplen visar pa den ofta forekommande komplexiteten i
uppgifterna, eftersom det i samma uppgift efterfragas flera olika yrkeskunskaps-
dimensioner. I den ovan angivna uppgiften handlade det om att koppla mdlen
och kunskapskraven i styrdokumenten till aktuell uppgift. Detta efterfragar fak-
takunskap om aktuella styrdokument samt att kunna applicera dessa till den ak-
tuella elevuppgiften, vilket forutsitter kunskap om att integrera begrepp i ett
sammanhang. Som medierande artefakt medierar uppgiften larandet av olika yr-
keskunskapsdimensioner.

Exempel 4
Nasta exempel frdn samma kurs som ovan visar pa Progression och Social inter-
aktion inom en uppgift.

Examinationsuﬁpgiften 1. Versionen liggs in Mondo/Inlamningsmapp senast den
15/3, samt skickas samma dag via mail till de kursdeltagare som fatt i uppgift att
ldsa examinationsuppgiften.

Examinationsu][ngiften redovisas muntligt den 22/3. Ni forvéntas vid detta till-
falle kunna diskutera er examinationsuppgift utifran ett konstruktivt sdvil som
kritiskt férhallningssatt. Ni far i uppgift att ldsa nagra kurskamraters examinat-
ionsuppgifter och ldmna nagra konstruktiva synpunkter efter modellen tva posi-
tiva synpunkter och en synpunkt pa nagot ni tycker kan utvecklas/forbéttras. Ett
schema for vilka examinationsuppgifter ni ska lisa kommer att delas ut. En bearbe-
tad slutversion av examinationsuppgiften lamnas in Mondo/ Uppgifter den 29/3.
(Uppgift i kursen Bedomning och betygssattning av yrkeskunnande)

I denna uppgift ingar yrkeskunskapsdimensionen Social interaktion genom ater-
kopplingen till studiekamraternas texter som uppgiften uppmanar till. Den ater-
koppling som studenterna forvéantas ge till kurskamraterna och erhélla pa sitt
eget arbete innebar dven att uppgiften omfattar yrkeskunskapsdimensionerna
Progression och Kritiskt forhdllningssdtt till kunskap. Nér studenterna i uppgiften
forvantas ge medstudenter konstruktiv kritik innebdr detta mediering av de
sprakliga artefakterna inom yrkesldrarutbildningen. Den reifiering som ddarmed
sker ger mojlighet att vidga och foérdjupa kommunikationen pé olika plan, som
yrkesldrarstudent och som blivande ldrare inom sitt omrdde (Saljo, 2013).
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Exempel 5
Exemplet nedan fran den tredje Verksamhetsforlagda kursen (VFU III) riktar sig
till studenternas kommande ldrararbete.

Skriv en text som ska vara nétgot av en “programforklaring” for ditt kommande 14-
rararbete. Hur vill du arbeta for att frémja larande? Vilka teorier/perspektiv har
du tagit till dig som du vill bygga din undervisning pa? Vilken forskning har inspi-
rerat dig? Vilka varderingar/etiska riktlinjer anser du vara viktiga? Vilka arbets-
sétt/arbetsformer har du upplevt som positiva?

I din text maste du ge exempel fran din egen undervisning. Du maste ocksa rela-
tera till litteratur fran utbildningen och ha med minst fem olika titlar (men gérna
flera referenser till varje titel). Skriv minst 2 A4 och lagg in under ratt flik i VFU-
portfoljen senast 5 juni. (Uppgift i kursen VFU III)

Exemplet visar pa kunskapsdimensionerna Insikt, Fakta utifrdn kurslitteratur och
Begreppssammanhang. Aven hir exemplifieras uppgifternas komplexitet, eftersom
den efterfragar att knyta samman olika kunskapsdimensioner. Vidare ar detta
exempel pd en styrd uppgift med detaljerade instruktioner om antalet referenser
och sidor. Detta dr instruktioner vilka kommer att pragla uppgiften och som kan
ge exempel pa en akademisk kunskapskultur (Knorr Cetina, 1999). Som medier-
ande artefakt ska denna uppgift ligga en grund for studenternas roll som yrkes-
larare (Sdljo, 2013). Fragan i uppgiften “Vilka arbetssétt/arbetsformer har du
upplevt som positiva?” innebar att uppgiften integrerar den sociala praktiken
som yrkesldrare med den akademiska praktiken inom universitetet.

Sammanfattning av analys

Analysen av den forsta forskningsfragan, Vilken form antar uppgifterna som medie-
rande artefakter, klargor att uppgifterna framforallt bestod av skriftliga uppgifter
som innebar individuellt producerande av texter. Ett antal av dessa uppgifter in-
nefattade dock inslag av en kollaborativ process, i och med mdojligheterna som
gavs att fa respons fran medstudenter och fran larare for att utveckla texten vi-
dare. I dessa uppgifter fick pd sa sidtt studenterna stéttning att komma vidare i
uppgiften. Samtliga uppgifter kravde referenser till kurslitteraturen vilket ocksa
kunde ses som en st6tta for studenterna i arbetet med uppgifterna. Genom kravet
pa att referera till kurslitteraturen kunde a andra sidan uppgifterna ses som
styrda och normativa. Det fanns heller ingen eller liten méjlighet for studenterna
att vidlja mellan olika former av uppgifter och flexibiliteten inom uppgiften var
pa sa satt begrdnsad.

I analysen av den andra forskningsfragan, Vilka yrkeskunskaper efterfrigas i upp-
gifterna, framkom en tydlig koppling mellan litteratur och praktik. Har tydlig-
gjordes att uppgifterna ofta var komplexa, genom att skilda kunskapsdimens-
ioner var integrerade med varandra. Flertalet uppgifter var formulerade som att
studenten skulle utgd fran egna erfarenheter och koppla dessa till litteraturen.
Detta innebar att integrera de egna erfarenheterna med litteraturen, en form av
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kunskapsdimension vi bendmner som Begreppssammanhang. Genom att skriva
om de egna erfarenheterna och koppla dessa till litteraturen, ges mojlighet att fa
tillgang till nya begrepp. De medierande redskap som studenterna tillagnar sig
genom litteraturen, ger mojlighet till en reifiering, att sitta ord pa erfarenheter,
nagot som ger mdjlighet att i resonera med sig sjdlv och andra pa ett annat satt
(5dljo, 2013, s. 52).

Diskussion

Syftet med denna studie var att beskriva uppgifterna som medierande artefakter
inom ett yrkesldrarprogram. Vi fragade efter vilken form uppgifterna antar som
medierande artefakter, samt vilka yrkeskunskaper som efterfragades i uppgit-
terna.

Resultaten visar pd en dominans av skriftliga uppgifter som representerar vad
Knorr Cetina (1999) bendmner som den akademiska kunskapskulturen. Detta lyf-
ter frdgan hur den akademiska kunskapskulturen sammanfaller med den bli-
vande kunskapskulturen i yrkesldrares verksamhet. Boud och Falchikov (2007b)
diskuterar traditionens makt ndr det giller examinationsformer och menar att
det finns ett behov av att diskutera hur vil dessa stammer 6verens med den prak-
tik som studenterna ska verka inom. Det kan darfor vara vart att diskutera mang-
den av skrivuppgifter och den betydelse som den akademiska skriftkulturen har
i utbildningen i forhdllande till de performativa uppgifterna i yrkesldrarpro-
grammet. Skrivuppgifter kan dock ses fylla en viktig funktion ndr det galler att
sdtta ord pa erfarenheter och pa det sdttet kunna kommunicera med andra. Den
tixering av sprdkliga uttryck som skrivandet innebdr ger ocksa mojligheten till
en inre diskussion som kan leda till en djupare egen reflektion (Sdljo, 2013). Den
relativt ensidiga skriftliga uppgiftsformen kan a andra sidan i enlighet med Fi-
daldo och Turman (2017) inverka negativt pa studenternas larprocess. En mer
varierad form av uppgifter kan vara positivt ur flera aspekter (Fulton & Schweit-
zer, 2011). Resultatet kan tolkas som att uppgifterna i sin formulering visar pa
normativa inslag snarare dn att ge studenterna frihet att sjdlva forma uppgifterna.

Uppgifterna under VFU-perioderna innefattade dock en storre variation med
performativa inslag 4n under de universitetsférlagda kurserna. Aven om in-
struktionerna och formen i dessa uppgifter dr faststdllda har studenterna mojlig-
heter att vdlja sammanhanget och innehallet, ndgot som pa s sétt innebéar en viss
frihet vad de skall fokusera pa och vilka referenser de kan vélja. Detta kan inne-
bdra att uppgifterna a ena sidan kan upplevas som enklare, men dven mer stimu-
lerande, genom att studenterna sjdlva i viss utstrackning kan vélja fokus. Fulton
och Schweitzer (2011) argumenterar for mojligheten att en 6kad frihet for studen-
terna att vélja formen pd uppgifterna kan 6ka motivationen och meningsskapan-
det. A andra sidan finns en risk, utan tydligt krav pa vilken kunskap som efter-
fragas i uppgiften, att studenten forenklar uppgiften. Den kunskapsmediering
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som uppgiften skulle vara ett led i gar pa det séattet forlorad (Sdljo, 2013). For de
studenter med ingen eller liten erfarenhet av akademiskt skrivande och den aka-
demiska kunskapskulturen kan den friare formen av uppgiftsbeskrivning vara
alltfor bristfallig for att understodja studenternas larprocess (Fulton & Schweit-
zer, 2011). Ask (2007) pekar pa vikten av att kravet pa den kritiskt analytiska for-
magan tydligt framgar i uppgifterna och menar att det inte kan ses som sjalvklart
for studenterna att uppfatta att detta ingdr som krav. Hur uppgiften dr formule-
rad har saledes betydelse for resultatet och studenternas forstdelse av de forvant-
ningar som stélls pa dem (Ask, 2007, s. 157).

Resultaten visade att de medierande uppgifterna inom yrkesldrarprogrammet
hor samman med en kunskapskultur som &r kopplad till bade en akademisk och
en praktisk tradition (se Knorr Cetina, 1999; Eliasson, 2009). A ena sidan kravs
skriftliga uppgifter med krav pa referenser och akademiskt skrivande och &
andra sidan uppgifter under VFU-perioder med friare form och tydlig koppling
till lararyrket. Som beskrivits omfattar ocksa uppgifterna att studenterna kopplar
till tidigare yrkeserfarenheter. Kravet pa akademiskt skrivande och den tillho-
rande kunskapskulturen som yrkesldrarstudenterna moter pa universitet, kan
vara frammande fran den tidigare kunskapskulturen inom deras tidigare yrkes-
utovande. For yrkeslararstudenterna handlar det sdledes om att integrera och
skifta mellan olika kunskapskulturer sdsom deras tidigare som yrkesutdvare
inom det tidigare yrket visavi det akademiska sammanhanget inom universitetet
och den kunskapskultur som préglar de skolor inom vilka studenterna gor VFU-
perioderna. For yrkesldrarstudenterna handlar det sadledes om att skifta, inte end-
ast mellan kunskapskulturer, utan dven mellan olika sociala praktiker (Wenger,
1998), ndgot som stiller krav pa studenternas férmaga att anpassa sig. For att
studenterna ska komma i atnjutande av delaktigheten inom den sociala prakti-
ken som omfattar yrkesldrare, stélls krav att uppgifterna medierar de kunskaper
som efterfragas.

Den andra forskningsfragan handlade om vilka yrkeskunskaper som efterfra-
gades i uppgifterna. Resultatet visade att uppgifterna var sammansatta till sin
karaktdr, det vill sdga att de uttryckte krav pa flera olika kunskapsdimensioner
och @mnesomraden, i samma uppgift. I resultatet framkom att studenterna for-
vantades ta del av kurslitteratur, men dven av styrdokument, lagar och regler.
Att ta del av dessa kan ses utgora en grund for lararyrket.

En kunskap som aterkommande efterfragades i uppgifterna handlade om att
kunna integrera de tidigare yrkeskunskaperna med de pedagogiska kunskap-
erna (Billett, 2018). Uppgifternas beskrivningar 16d foljaktligen att studenterna
skulle koppla samman kunskapen om innehdll, kunskapen om pedagogik, kun-
skapen om pedagogiskt innehall och kunskap om kursplaner med deras tidigare
kunnande (se Dunlop & Sult, 2013; Lindberg, 2003b). Det innebar att med upp-
giften integrera kunskaperna fran det tidigare yrket till yrkesldrarkunnandet.
Wenger (1998) beskriver detta som en form av gransoverskridande kunskaper.
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Den sammansatta kunskapen som dterkommer i uppgifterna far antas ha sin
grund i tanken att yrkeskunskaper, i detta fall yrkesldrarkunskaper, inte bara dr
kopplade till den akademiska kunskapstraditionen, utan &dven till arbetslivet
(Lindberg, 2003b). Detta &r ytterligare ett exempel pd hur yrkesldararprogrammet
med dess sammansatta uppgifter kommer att tillhora olika kunskapskulturer.
Dessa kulturer ska dock inte ses som helt atskilda fran varandra, utan kulturer
som paverkar varandra. Studenterna kommer under VFU-perioder pd olika satt
att fora vidare de teoretiska artefakterna som de tagit del av under universitets-
kurserna.

Ett flertal av uppgifterna handlade om att studenterna, utéver att koppla till
sina tidigare yrkeserfarenheter, ocksa ska koppla till personliga erfarenheter med
pedagogiskt och didaktiskt resonemang samt koppla detta till litteraturen. Att i
uppgifterna pa det sdttet kunna forhalla sig till det som kan beskrivas som pro-
fessionellt, personlig och dven privat stéller krav pa sjdlvinsikt och en kritisk ana-
lys och kritiskt tinkande (Moore, 2004). Det finns en risk, som vi kan se, att den
kritiska- analytiska kompetensen som efterfragas i en del av uppgifterna, inte var
tydligt framskrivna i uppgiftsformuleringen.

Den Sociala interaktionen var ett dterkommande inslag i de uppgifter som be-
stod av att ge respons pa varandras texter. Aven uppgifter i form av forumdis-
kussioner pd universitetets larplattform faller under denna kunskapsdimension.
Genom att studenterna i uppgifterna stimuleras till social interaktion med kurs-
kamrater och ldrare ges mojlighet till perspektivmedvetenhet och kritiskt tan-
kande (Dunlop & Sult, 2013). Ett socialt ldrande patalas vidare ge mojlighet att
utveckla formdgan att kunna rora sig mellan innehall, begrepp, metoder och kun-
skapsomrdden.

Den studieform, delvis distansstudier, som erbjuds yrkesldrarstudenterna in-
nebdr krav pa skrivande och pa sjdlvstandighet. Ask (2007) pekar pa att det i
forsta hand &r interpersonella méten med ldrare och medstuderande som ger
stottning i det akademiska skrivandet. Den ofta enskilt utformade uppgiften kan
darmed ifragasdttas nar det galler att gynna den efterfragade kunskapsdimens-
ionen, i form av den kritiska analytiska formdgan. Det dr mojligt att det for nya
studenter kan behovas tydligare guidning ndr det géller uppgiftsinstruktioner,
vad som dr forvdntningarna pa de efterfrigade kunskaperna, samt vilka krav
som foljer med universitetsstudier.

I analysen av uppgifterna framkom att ingen uppgift innehéll fragan “varfor”.
En varfor-fraga skulle kunna stodja studenterna att ifragasatta, vardera och bidra
till att utveckla larandet av kritiskt tinkande som &r viktiga examensmal i utbild-
ningen. Detta dr ndgot Moore (2004) efterfragar och som framfors som ett viktigt
mal med de akademiska studierna. Liksom i tidigare forskning och i enlighet
med resultatet i var studie kan vi uppfatta bristande stod ndr det giller att ut-
veckla studenternas skrivande och riktning mot kritisk analys. Detta kan verka
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negativt speciellt for studenterna med mindre erfarenhet av akademisk kun-
skapskultur. En mojlighet att utveckla och stodja studenternas utveckling kan
vara att ge mojlighet till fler uppgifter som innebar processkrivande och uppgit-
ter som har en tydligare progression inom samma uppgift.

Ett bidrag med var studie &r forstdelsen av hur medierande artefakter, i form
av uppgifter kan utveckla yrkesldrarstudenterna i deras blivande yrkesroll som
larare. Ett annat bidrag med studien &r att belysa de olika kunskapskulturerna
som yrkesldrarstudenterna méter och att kunna rora sig mellan olika kunskaps-
kulturer. Vidare visar resultatet hur uppgifterna stiller krav pd att integrera olika
kunskaper och kunna hantera olika kunskapsdimensioner under yrkesldrarpro-
grammet.

I den hir studien har vi enbart undersokt och analyserat formen och de kun-
skaper som efterfradgades i uppgifterna i yrkesldrarutbildningen. Vi har saledes
inte undersokt studenternas svar eller deras ldirande och ej heller utfallet av de
instruktioner som foljer med uppgifterna, ndgot som vore intressant att studera i
en kommande studie. Ett annat intressant projekt vore att ta del av studenternas
erfarenheter av uppgifterna de moter under sin utbildning och hur de upplever
sitt larande
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