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Abstract

Demands on the scientific foundation of Swedish Vocational Teacher Education has led
to a development project on academic competence at Dalarna University in 2018. The
project contained two sub-projects; the construction of a matrix, to display the progres-
sion of students” academic competence; and the implementation of a series of seminars
on VET research. This article presents the point of departure and the methods used, to-
gether with the results of mappings and analysis of four different aspects of academic
competence. This inventory of features of academic competence in teacher education,
evokes a wide range of questions on the meaning and consequence of scientific founda-
tion, the research-practice relationship and concrete questions concerning course con-
tent.
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Att vetenskapligt forankra ett yrkesldrarprogram

Bakgrund

Kraven péa svensk skola att vila pa vetenskaplig grund omfattar alla utbildnings-
nivder. Kraven tar sig konkreta uttryck pa flera sétt vad galler lararutbildningar,
varav ett dr att larosdtets examensréttigheter dr beroende av ldarosétets forskning,
ett annat att examensmalen stéller krav pa lararstudenternas vetenskapliga kom-
petens. For att bdttre mota dessa krav genomfordes ett utvecklingsprojekt pa
Hogskolan Dalarnas Yrkesldararprogram under varen 2018.

Projektets syfte

Utvecklingsprojektet syftade till att stdarka utbildningens vetenskapliga forank-
ring genom: 1) en inventering av forskningsanknytningen och de vetenskapliga
inslagen i programmets kurser genom framtagande av en progressionsmatris, samt
2) att bka undervisande ldrares tillignande av forskning om yrkesldrande genom
en seminarieserie. Utvecklingsprojektet behandlar sdledes kopplingen mellan
forskning och undervisning. Denna aspekt torde vara relevant f6r manga utbild-
ningar och den dr av centralt intresse pa yrkesldrarutbildningen dar praktiska
och teoretiska kunskaper samspelar.

Syftet med denna artikel 4r att 6vergripande beskriva arbetet med att stdrka
den vetenskapliga forankringen av yrkesldrarprogrammet genom tva parallella
projekt, en progressionsmatris och en seminarieserie, samt att mer detaljerat presen-
tera innehallet i progressionsmatrisen, det vill sdga resultatet av inventeringen
av kursernas vetenskapliga innehdll. Inventeringen dskddliggor ett satt att un-
dersoka den vetenskapliga forankringen av en lararutbildning och genererar fra-
gor om pa vilket sédtt studenternas vetenskapliga kompetens bést utvecklas och
hur ny forskning om yrkesldarande blir del av studenternas utbildning.

Lokal kontext: fran individuella forskningsinsatser till forskningsorienterad
miljo

Vid utvecklingsprojektets start fanns pa Yrkesldararprogrammet vid Hogskolan
Dalarna ett underskott pa vetenskaplig kompetens i form av disputerad perso-
nal, bland annat pa grund av pensionsavgang och svarigheter att rekrytera lek-
torer som disputerat inom omrddet yrkesldrande. Samtidigt fanns ett intresse
fran samtliga ldrare, varav ett flertal adjunkter, att stidrka den kollegiala veten-
skapliga kompetensen genom atti hogre grad fa tillgang till och diskutera aktuell
forskning med relevans for yrkesldararutbildning. Ytterligare ett skal till att prio-
ritera arbetet med stiarkandet av vetenskaplig forankring pa yrkesldrarprogram-
met vid detta tillfdlle var tillgdngen till stod av en senior forskare med ldng erfa-
renhet av forskning inom yrkesldrande. Pa Hogskolan Dalarna har forskning om
yrkesldrande till stor del byggt pa enskilda forskarinsatser, vilket gjort kopp-
lingen mellan forskning och utbildning beroende av enskilda individer i mycket
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hog utstrackning. Det fanns nu en 6nskan att dven satsa pa en forsknings-orien-
terad miljo som inkluderade samtliga ldrare. Eftersom forskning om yrkesutbild-
ning dr begransad, nationellt sdval som internationellt, tror vi att d&ven andra yr-
kesldrarutbildningar delar den beskrivna problematiken.

Framtagande av progressionsmatris

Ett av de tvd parallella utvecklingsprojekten (med syfte att stirka den vetenskap-
liga forankringen av yrkesldararprogrammet pa larositet) var framtagandet av en
progressionsmatris som overskddligt redovisade vetenskapliga inslag i program-
mets kurser. Detta arbete genomfordes i fem steg: 1) definition av begreppet ve-
tenskaplighet; 2) inventering av kurshandbocker for yrkesldrarutbildningen; 3)
komplettering av inventeringen genom samtal med kursansvariga; 4) analys av
inventeringens resultat; 5) diskussion pa programmote om rimlig progression
och rimligt innehall i utbildningens kurser. Denna artikel beskriver arbetet med
steg 1 och steg 2.

Fran examensmal till matt pa vetenskaplig forankring

I detta avsnitt redogors for hur inventeringen av den vetenskapliga forankringen
av utbildningen gick till. Ett forsta steg i utvecklingsprojektet var att definiera
vetenskaplighet och att identifiera aktiviteter som bidrog till att utveckla studen-
ternas vetenskapliga kompetens. Pa Hogskolan Dalarnas lararutbildning har kra-
ven pa en vetenskapligt forankrad undervisning bland annat tagit form i ett in-
ternt policydokument med en framskrivning av sa kallade "nyckelkompetenser”
som studenter ska utveckla under sin lararutbildning. Framskrivningen av nyck-
elkompetenser dr ett sitt att skapa systematik i arbetet med maluppfyllelse, att
kvalitetssdkra att examensmalen uppnds genom de olika kursernas larandemal
samt att synliggora progressionen mellan lararprogrammens kurser.

Arbetet med nyckelkompetenser tog avstamp i examensmalen for lararutbild-
ningarna. Att detta dokument valdes som utgdngspunkt for utvecklingsarbetet
med att stiarka den vetenskapliga forankringen avgjordes av en strdavan att halla
samman olika delar av lararutbildningens utvecklingsprojekt och kvalitetssak-
ring. Vetenskaplig kompetens dr en av nyckelkompetenserna. Beskrivningar av ve-
tenskaplighet och vetenskaplig kompetens som forekommer i detta interna policydo-
kument har i utvecklingsprojektet anvants som matt pa vetenskaplig forankring
av utbildningen. Genom beskrivningen av de nyckelkompetenser ladrarstu-
derande ska utveckla under utbildningen framtrédder fyra aspekter av vetenskap-
lighet, namligen vetenskapligt skrivande, kunskap om vetenskapliga teorier och be-
grepp, tillignandet av vetenskaplig forskning samt utvecklandet av vetenskapligt for-
hdllningssitt. (Forutom vetenskaplig kompetens omfattar det aktuella utveck-
lingsprojektet d&ven delar av andra nyckelkompetensomrdden sdsom d&mneskom-
petens och kommunikativ kompetens eftersom dessa tre kompetensomraden &r
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ndra sammanfldtade.) Med vetenskaplig kompetens avser Hogskolan Dalarna
foljande:

Formaga att utifran kunskaper i vetenskapsteori och forskningsmetodik:

sOka, ta fram och ta till sig samt kritiskt granska, analysera, vdrdera och systemati-
sera tidigare forskningsresultat av relevans for yrkesutévningen i syfte att utveckla
sin egen yrkeskompetens med fokus pa larares undervisning och elevers/barns l4-
rande och utveckling

planera, genomféra och presentera egna vetenskapliga undersokningar som bidrar
med ny kunskap och forstaelse inom de omraden som utbildningen avser

tillimpa ett vetenskapligt forhallningssétt, under utbildningen saval som i sin 14-
rarroll, genom att standigt reflektera 6ver och utvirdera sin egen verksamhet i lju-
set av den stindigt vixande vetenskapliga grunden och beprovade erfarenheten
vad giller undervisningens innehdll saval som form. (Hogskolan Dalarna, 2016, s.
3)

Inventering av kurshandbocker utifran fyra aspekter av vetenskaplighet

Steg 2 i arbetet med att ta fram en progressionsmatris innebar en inventering av
yrkesldrarprogrammets samtliga kurshandbocker. En kurshandbok skrivs av
kursansvarig ldrare och innehdller beskrivningar av kursinnehallet sdsom kur-
sens madl, examinationsformer, betygskriterier, kurslitteratur, foreldsningar samt
information om seminariers innehdll (inklusive forberedelsekrav och uppgifts-
instruktioner). Har preciseras hur de fyra aspekterna av vetenskaplighet som
hamtats fran larosdtets policydokument om nyckelkompetenser pa lararutbild-
ningen anvandes for att inventera kurshandbockerna.

Tillignandet av vetenskaplig forskning, sdvil som motet med beprovad er-
farenhet, utgor en grund for mojligheten att reflektera 6ver och utveckla den egna
praktiken. Detta beskrivs som en viktig kompetens. Vi valde att inventera denna
kompetens, dels som tillgang till forskning, dels som instruktioner om att reflek-
tera over den egna praktiken och att koppla teori till praktik. Vetenskaplig forsk-
ning inventerades i sin tur utifran litteraturlistorna och litteraturen kategorisera-
des i: studentlitteratur (varav studentlitteratur skriven av forskare skildes ut),
avhandlingar, vetenskapliga artiklar, 6vrig litteratur skriven av forskare, histo-
riska texter (politiska och utbildningsfilosofiska texter), myndighetstexter (styr-
dokument, FN:s konvention om barns rittigheter, God forskningssed osv.) samt skriv-
guider av olika slag. Kursernas foreldsningar inventerades ocksa och kategorise-
rades som hdllna av forskare, 6vrig hogskolepersonal, Utbildningsradion (UR)
samt skrivinstruktioner (inklusive hantering av digital teknik).

Vetenskapligt skrivande undersoktes genom att instruktioner for inlam-
ningsuppgifter och examinationer inventerades. Aven instruktioner fér muntliga
redovisningar inventerades eftersom férmagan att kommunicera kunskap munt-
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ligt hor samman med formagan att kommunicera kunskap skriftligt. Instruktion-
erna inventerades i sin tur utifran krav pd innehdll, genre, form, omfdng och krav
pa referenshantering.

Vetenskapliga teorier och begrepp inventerades utifran nyckelord som
namnts i kurshandbokens information om kursen innehdll. Exempel &r begrepp
som “marknadsdiskurs” och “tyst kunskap”.

Vetenskapligt forhallningssitt preciseras i beskrivningen av nyckelkompe-
tenser som en rad studentaktiviteter: a) i samband med hantering av tidigare
forskningsresultat soka, ta fram, ta till sig, kritiskt granska, analysera, virdera och sys-
tematisera; b) i samband med egna undersokningar planera, genomfora och presen-
tera; c) i samband med egna undervisningen reflektera och utvirdera. De sju inle-
dande verben (a) anvdndes som analysredskap pa instruktionerna i kurshand-
bockerna for att identifiera de processer som anvéands for att utveckla studenter-
nas formadga till vetenskapligt forhdllningssatt. De foljande tre verben (b) sam-
manfattades som instruktioner for egna undersékningar. De sista verben (c) reflek-
tera och relatera till anvandes for att inventera i vilken utstrdckning instruktion-
erna uppmanade till koppling mellan teori och praktik. Dessa analyser var i viss
mdn komplicerade da de flesta instruktioner inneholl andra verb sdsom ”sam-
manfatta”, “jamfor” och “formulera en frdga”. Sammanhanget avgjorde vilket av
de nio preciseringarna av vetenskapligt forhallningssatt som inrymdes i formu-
leringarna. Kursansvariga granskade resultatet av analysen, gjorde korrigeringar
och kompletteringar.

Overviganden i samband med genomférandet

Det finns alltid begransningar i vad dokumentation kan férmedla; det som anges
i kurshandbockerna kan till exempel inte sdgas vara samma sak som det innehdll
som verkligen behandlas pa seminarierna. I flera fall verkade dessutom innehal-
let pa seminarierna i hog grad styras av den ldsta kurslitteraturen, eller snarare
av studenternas ldsning av denna, och seminarieinnehdllet preciserades inte i
kurshandboken. (Att kursansvarig i steg 3 var del av inventeringen var ett sitt
att komma tillrdtta med detta problem infor det fortsatta arbetet.) Att kurshand-
bockernas innehall trots detta stod i centrum for utvecklingsarbetet berodde pa
att dessa har stor potential att aterspegla innehéllet i kursen. Det finns sdledes en
utvecklingspotential i att kursansvariga gors medvetna om att kurshandboken
kan anvéndas for att tydliggora vilka teorier eller begrepp som férvéntas hante-
ras under seminarierna. Ett sadant tydliggorande kan fungera som stod for saval
studenter som seminarieledare och sdledes dven vara del av en kvalitetssdkring
vad giller ett likvardigt seminarieinnehdll for olika studentgrupper i samma
kurs.

Ett annat 6verviagande handlade om att programmet genomgick en omstruk-
turering och nya kurser ersatte gamla. Den nya strukturen hade vid tidpunkten
for inventeringen kommit halvvégs, det vill sdga till och med kurs 4 var del av
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nya strukturen och de efterfoljande kurserna antingen del av den gamla struk-
turen eller helt nya. Eftersom det var vanligt att kursansvariga i viss man utgick
fran det som skett i liknande (tidigare) kurser valde vi att ta med de gamla, lik-
nande kursernaiinventeringen. Nar det géller kurser med helt nytt innehall finns
dédremot en lucka i inventeringen.

Inventeringsresultatet: exempel pd kurshandbdckernas innehall

Har foljer ndgra av de resultat som framtritt genom inventeringen av de kurs-
handbocker som fanns for yrkesldararprogrammet pa ldarositet. De fyra aspekter
av vetenskaplighet som identifierades genom ldrosdtets policydokument om
nyckelkompetenser presenteras hir genom fyra exempel for att illustrera arbets-
processen och for att ge exempel pd fradgor som aktualiserades genom invente-
ringen. Exemplen dr sdledes hamtade fran steg 2 i utvecklingsprojektet, det vill
sdga ett viktigt steg pa vdgen mot en oversiktlig matris, men inte en fardig pro-
dukt av utvecklingsarbetet. Exemplen presenteras och diskuteras dérefter kort.

Vetenskapligt skrivande

I tabell 1 visas en sammanstéllning av skrivinstruktioner for de fyra forsta kur-
serna, motsvarande tva terminer, pd yrkesldrarprogrammet. Den vanligaste in-
struktionen innebér att studenterna ska sammanfatta sina egna erfarenheter eller
sin egen ldsning av kurslitteratur och foreldsningar. Kraven pa referenshantering
har till synes ett tidsméssigt uppehdll pa ett halvar; vid tre tillfdllen specificeras
format sdsom textstorlek och typsnitt; vid tva av dessa tillfdllen finns dven krav
pa en specifik textstruktur. Vid inventeringen framkom &ven att kurshandbock-
erna inte var konsekventa ndr det gillde hanteringen av referenser. Vanligast var
att litteraturlistan utformats enligt APA (American Psychological Associations stan-
dard for referenser) medan lashdanvisningarna utformats mer informellt.

Inventeringen visade att det visserligen forekommer processer som att sam-
manfatta och referera, men att dessa i hog utstrackning dr orienterade mot stu-
denternas egna erfarenheter och inte till andras (sdsom litteratur eller forelds-
ningar). Aven i de fall uppgifter orienterades mot kurslitteraturen ar de av slaget
“sammanfatta vad du tycker dr viktigt i boken”. Instruktioner av slaget "sam-
manfatta vad forfattaren menar med ...” férekom séllan. Det &r visserligen vik-
tigt med uppgifter som dr riktade mot studenternas egna intressen, men inven-
teringen visar dnda pa en brist vad giller uppgifter som tranar férmédgan att sam-
manfatta andras tankar, en formédga som utgor en grundforutsittning for veten-
skapligt skrivande och tdnkande. En annan sak att fundera 6ver dr om studenter
som dr ovana skribenter skulle utveckla sitt skrivande béttre om de fick tydligare
stod vad giller textstruktur, samtidigt som ett alltfor styrt skrivande kan riskera
att motverka skribentens eget engagemang och tankekraft.
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Tabell 1. Exempel pad skrivinstruktioner i kurshandbécker (dven for muntlig presenta-

tion), respektive angivna krav pd omfing, format samt struktur.

Kurs

Instruktioner

Referenser

Omfang

Format

Struktur

[

Sammanfatta (egna erfarenheter.)
Notera/anteckna presentera muntligt

Reflektionsprotokoll

En text som behandlar litteratur, foreldsning, studiegruppens
diskussioner samt egna reflektioner. Formulera en diskussions-
fraga.

Sammanfatta text + forelasning

Referenser i
text

Tva viktiga reflektioner utifran litteratur och/eller foreldsning.
Relatera till minst en killa. Sammanfatta det viktigaste i det du
reflekterar kring. (Muntligt med ev. stod av ppt och egna anteck-
ningar.)

Aterge killa

Sammanfatta reflektioner (muntligt)

Referat

Sammanfatta (eget), relatera till teori och seminariediskussioner.
Skriv nidgra punkter i en ppt eller pdf. (muntlig presentation)

Redogor for 3-5 lirdomar. Koppla teori-praktik. Relatera till lit-
teraturen. Medveten reflektion om personlig och professionell
utveckling

Korta anteckningar (egna tankar)

Sammanstilla (muntligt eller skriftligt?)

Diskussionsprotokoll. Formedla innehall i litterar text (munt-
ligt). Formulera vil underbyged fragestéllning.

Nagra viktiga reflektioner i punktform i en pdf som du vill ta
upp till diskussion under seminariet

Presentation med ppt eller liknande. Gruppen redovisar hur de
ser pa bokens innehall. Gruppen formulerar tva fragor (om ngt
motségelsefullt i boken)

Presentation av observation: styrdokument, didaktiskt Uppligg,
observation av genomfoérande i undervisning. Bedomning av
elevers kunskap. Diskutera vad du sett, féresla forandring/for-
bittring. Motivera. (muntligt)

Lampliga
referenser

Presentera med digitalt verktyg. Presentera yrkesamnesdidak-
tiska overvdganden. Presentationen blir en kort sammanfatt-
ning. Skriv en utforligare text med kopplingar till litteratur.
Justera utifran kommentarer pa sem.

Formulera ett upplevt didaktiskt problem. Presentera och be-
skriv med tydliga och relevanta referenser till kursens litteratur
och eventuell annan litteratur fran tidigare kurser. Diskutera
dina slutsatser och lirdomar. Muntlig presentation med ppt.

Tydliga och
relevanta refe-
renser till kur-
sens litteratur.
Kallforteck-
ning.
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Vetenskapliga teorier och begrepp

I tabell 2 visas en sammanstéllning av de vetenskapliga teorier och begrepp som
behandlas pa seminarierna enligt kurshandboken for tva av kurserna. Det dr
stora skillnader i tydlighet vad géller det behandlade seminarieinnehallet. Att
kurs 5 handlar om ”Utveckling och ldrande” dr tydligare &n att kurs 6 handlar
om samma sak (se tabell 2). Det framgdr av de tvd exemplen att det inom pro-
grammet inte finns en uttalad norm f6r vad kurshandbockerna skulle innehédlla
for information om seminariernas innehdll.

Tabell 2. Exempel pd teorier och begrepp som presenteras i kurshandbdcker.

Kurs | Teorier och begrepp i kurshandboken

5 Introforeldsning: SAKNAS I KURSHANDBOKEN

Sem. 1: Utveckling och larande, behaviorism, kognitivism, pragmatism, socio-
kulturellt perspektiv, arbetspedagogik (Freinet), “De atta intelligenserna”

Sem. 2: Gédrdenfors teorier om hjdrnan och larandet

Sem. 3: Didaktiska perspektiv, larandepotential, “kulturella, sprakliga och medi-
ala moten”

Sem. 4: Dubbellogg, didaktik, ledarskap

Campustriff: SAKNAS I KURSHANDBOKEN

6 Introforeldsning: SAKNAS I KURSHANDBOKEN

Sem. 1: Digitalisering

Sem. 2: Digitala verktyg

Sem. 3: Amnesdidaktik, undervisningsplanering, kallkritik, utvirdering

Sem. 4: SAKNAS I KURSHANDBOKEN

Det finns saledes stor potential att utveckla tydligheten kring seminarieinnehallet
och ddarmed kursinnehdllet. Inventeringen gav till exempel bara undantagsvis
exempel pd att teorier ndmndes. En aspekt av fragan om tydlighet &r i vilken man
innehall pd seminarier kan dikteras tydligt utan att inkrdkta menligt pa semina-
rieledares mojlighet att vara flexibla vad géller innehallet i kurserna, och darmed
kunna fatta egna didaktiska beslut om innehallet utifran den aktuella student-
gruppens behov. Pa samma gang kan okad tydlighet i kurshandbdckerna om
vilka teorier som behandlas i kursens olika delar vara ett satt att kvalitetssdkra
utbildningen samt att betona ldrarutbildningens vetenskapliga grund.
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Vetenskaplig forskning

I tabell 3 visas en sammanstéllning 6ver den kurslitteratur och de foreldsningar
studenterna tar del av i de respektive kurserna. Inventeringen visar att veten-
skapliga artiklar i stort sett saknas under hela utbildningen och att avhandlingar
forekommer mest bland litteraturen i utbildningens boérjan. Nar studenterna i
kurs 10 uppmanas att sammanfatta innehallet i tva valfria vetenskapliga artiklar
om yrkesldrande har de saledes aldrig tidigare i utbildningen stott pd, &n mindre
tagit fram, vetenskaplig kunskap i form av artiklar. Vid inventeringen anvandes
kategorin dvrig litteratur av forskare. Denna utgjordes av vetenskaplig litteratur i
form av bokkapitel, riktade till savil forskare som en populdrvetenskapligt in-
tresserad allméanhet.

De skrivguider som anvénds i de fyra forsta kurserna dr samma medan den
som anvands i kurs 7 behandlar sammanhang mellan tanke och text mer djup-
gdende (&n hur referenser skrivs). Foreldasningar &r vanligare i borjan av utbild-
ningen och dar forekommer dven storre variation av kurslitteratur. Inget forelds-
ningsmaterial hamtas utanfor larositets egen forskning, med potentiellt undan-
tag av ett anvant UR-program i kurs 5.

Tabell 3. Vetenskaplig forskning som del av kurslitteraturen for kurser inom yrkeslirar-
programmet.

Litteratur Foreldsning

2 ow |2 . o

< <]
ks | 2 | 2 |25 (82| 3 |4 |fE|EE| & |88 5
1 5(2) 3 @ | 5@ | 2 5 3 1 2
2 52) | 1(3) 2 2 1 1
3 4 1 2 3
4 5(1) 1 2 1
5 4 1 3 2 1
6 2 4
7* 6 2 2)
g **
g **
10 1 3 | 1 [ 1() 2 1
11 **
10 **

* = uppgifter fran kurs i gamla utbildningsstrukturen. ** = helt ny kurs, &nnu ej skapad.
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Att avhandlingar &r vanligare i utbildningens forsta kurs hor till viss del samman
med tillgdngen pd avhandlingar inom kursens omrade, men det &dr andd ett vik-
tigt utvecklingsomrdde att se 6ver progressionen for studenternas mote med ve-
tenskaplig litteratur. Resultatet av inventeringen pekar pd vikten av att det ge-
nomfors och publiceras mer forskning som é&r relevant for yrkesldrarutbild-
ningen och att den forskning som finns kommer kursansvariga till kdnnedom
Déarmed motiveras ytterligare det parallellt pagdende utvecklingsarbetet om se-
minarier. Det pekar ocksd mot behov av ytterligare mojligheter for kursansvariga
att hélla sig uppdaterade med forskning inom féltet pa ett systematiskt sitt.
Kanske finns ett nationellt behov av periodiserade utskick med kortare referat
om pdgdende projekt och publicerad forskning som dr relevant for yrkesladrar-
utbildningen. Ett systematiskt arbete (inom programmet) som hanterar kurslitte-
ratur skulle bdde kunna hantera ny forskning och skapa overblick over vilken
litteratur som dterkommer i flera kurser.

Studenternas mote med skrivguider och instruktioner for sitt eget skrivande
behover ocksd ses over. Det finns utrymme i de nya kurserna i programstruk-
turens andra halva att fordjupa arbetet med skrivande som ett séatt att tanka for
att fa en tydligare progression i studenternas vetenskapliga skrivande.

Vetenskapligt forhallningssitt

I tabell 4 visas en sammanstéllning av inventeringen av den fjarde aspekten av
vetenskaplighet, det vill sdga vetenskapligt forhadllningssatt. Vetenskapligt for-
hallningssétt 6vas i samband med seminarier i samtliga kurser. Som tidigare an-
getts saknas ndgra kurshandbocker och nagra dr del av den tidigare utbildnings-
strukturen, men inventeringen ger dnda viss oversikt over vilka vetenskapliga
forhallningssétt som tvas.

Vid skrivandet av kurshandbockerna har kursansvariga inte utgatt fran laro-
sdtets skrivelse och nyckelkompetenser, men ddremot fran kursernas larande-
mal. Det finns ocksa betygskriterier for kurserna och dessa innehaller i hog grad
orden “relatera” och “reflektera” samt dven “analysera” och “ftra resonemang”.
Flera av de begrepp som anvands i instruktionerna kan forstas som hanvisningar
till larandemal och kriterier, men blir problematiska i relation till den definition
av vetenskapligt forhallningssdtt som anvands under inventeringen. Vad innebar
det till exempel att "behandla”, “jamfora”, “tolka”, “debattera”, "se”, “lyfta”,
“upptdcka” och “sammanfatta”? Dessa ord &r vanligt forekommande. I analysen
av kurshandbockerna har sammanhanget fatt avgora hur dessa begrepp har ka-
tegoriserats och kursansvariga har kommenterat analysen for att korrigera och
komplettera. Hér foljer en genomgang av de processer som namns i kurshand-
bockerna och som &r del av ett vetenskapligt forhdllningssatt.
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Tabell 4. Vetenskapligt forhillningssitt i kurshandbdcker for yrkeslirarutbildningen sett
som forekomster av sju olika vetenskapliga processer samt koppling mellan teori och prak-
tik.

Vetenskapligt forhallningssatt gﬁ%;l;(:ﬁn
g
" 5 212 |
Kurs S E = < g E g 2 = = 5
& | & S| 2B | < > & | 2 |23
1 X XXX | XXX XX | XXXX X
2 XXX | XXXX XXXX X XXXX | XX
XXXX X
3 XXXX | XX XX XX X X
4 XX XXX | XXX | XXX X X
5 XXX | XXX X XX X
6 XXXX | XX X X
7* XX XXX XX X) X X X
8 *%
9 *%
10 * X X XXXX | XXXX | XXX | XXXX X XX XX
XX
11 *%
1 2 *%

* = uppgifter fran kurs i gamla utbildningsstrukturen. ** = helt ny kurs, &nnu ej skapad.
Antal X indikerar antal férekomster.

Soka &r den del av processen i arbetet med vetenskapligt forhallningssatt som
forekommer mest sidllan i kurshandbockerna. I forsta kursen soker studenterna
efter styrdokument for utbildningar i andra ldnder. Inventeringen visar bland
annat att inte forrdn i kurs 10 (om vetenskapsteori) dr det tydligt att studenterna
ska soka nagot annat dn bland den egna skolans (eller VFU-skolans) dokument.
Inte heller syns spar av ndgot kursinnehdll som ror informationssokning.

Ta fram dr en del av processen i arbetet med vetenskapligt forhallningssatt
som dr relativt vanlig. Majoriteten av dessa instruktioner handlar om att studen-
ten ska ta fram exempel frdn egna erfarenheter och 6vriga delen domineras av att
studenten viljer delar av kurslitteraturen att kommentera eller reflektera ver.
Det vanligt forekommande begreppet sammanfatta har ibland kategoriserats som
en uppmaning att ta fram.
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Ta till sig dr en del av processen som forekommer relativt ofta i alla kurser.
Formuleringar som ”“se”, ”“sammanfatta”, “diskutera ihop er”, “tolka”, "be-
handla” respektive “lyft”, har i flera sammanhang i forsta hand kategoriserats
som uppmaningar till studenten att ta till sig materialet.

Kritiskt granska &r en del av processen som sillan uttrycks med dessa ord.
Istéllet finns formuleringar som ”diskutera”, “behandla”, ”debattera”, “resonera
om” och "ge respons”. Aktiviteten att kritiskt granska skulle inte vara synlig i
kurshandbockerna om inte dessa nédrliggande formuleringar rdknades in, trots
att det till exempel dar mojligt att “resonera om” utan att det innebér en kritisk
granskning.

Analysera dr en del av processen som bade uttrycks som just “analysera”, ofta
med stod av givna fragestillningar, men dven som “relatera till kurslitteraturen”,
“behandla”, "jamfor” eller som fragan “vad skiljer”. Formuleringen “jamfor”,
som till exempel anvdands vid hanteringen av texter fran olika tider eller som en
uppmaning om att koppla teori till praktik har kategoriserats som analysera ef-
tersom dessa bada processer kan betraktas som narliggande och dér den ena for-
utsdtter den andra.

Virdera dr en del av processen som dr sparsamt forekommande. Det kan bero
pa att kategoriseringen var strikt och inte omfattade instruktioner om att “koppla
teori till praktik” utan enbart som instruktioner som kravt att studenten “tar stall-
ning” eller “vérderar”.

Systematisera dr den andra del av processen som dr minst forekommande.
Kategoriseringen var relativt ppen och tilldt innehdll som rérde betraktandet av
saker, som till exempel sitt yrke eller sitt larande, i ett 6vergripande perspektiv
(forutsatt att det efterfrdgades mer dn detaljer eller exempel), men detta forekom
alltsd inte. De tre instruktioner som fallit in under kategorin &r alla relaterade till
planering eller analys av egna intervjustudier eller observationer dér studenterna
antas behova anldgga ett mer 6vergripande och systematiskt perspektiv for att
formulera ett syfte, genomfora en studie och presentera resultat.

Forutom de sju presenterade processerna som del av ett vetenskapligt forhall-
ningssdtt beskrivs i policydokumentet om nyckelkompetenser att en viktig
aspekt av vetenskaplighet &r att “reflektera 6ver och utviardera innehall och form
i den egna praktiken” bdde i relation till forskning och till beprévad erfarenhet
(Hogskolan Dalarna, 2016, s. 3). Inventeringen visar att kurshandbdckerna inne-
haller mdnga uppgifter av karaktdren: “relatera litteraturen till din egen erfaren-
het”, i synnerhet kurser som innehaller VFU, men &ven i 6vriga. Daremot har
andra delar av inventeringen visat att det dr osdkert i vilken grad reflektionerna
eller utvarderingen av den egna undervisningen bygger pa det centrala innehal-
let i litteraturen. Det finns ddremot en tydlig stravan att koppla teori till praktik
i de flesta kurser pa sd sétt att studenterna tar del av litteratur och sedan reflek-
terar over sin egen praktik.
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Inventeringen har gett en 6versikt 6ver vilka formagor och fardigheter som
ovas, men vilka dr det som examineras i de olika kurserna? Denna fraga omfattas
inte av inventeringen. Det finns méanga anledningar att vara forsiktig i slutsat-
serna om vad som egentligen pagar i kurserna utifrdn en analys av enbart kurs-
handbocker, men samtidigt pekar 6versikten mot aspekter av vetenskaplighet
som behover diskuteras bland ldrare som undervisar pa programmet. Analysen
har medvetet varit orienterad mot att finna potentiella brister i utbildningen och
oversikten ska i forsta hand forstds som ett diskussionsunderlag fér kommande
utvecklingsarbete. Vi kommer sarskilt att diskutera hur vi hanterar processerna
soka och systematisera i utbildningen. Vi kommer &ven att undersoka vilka av pro-
cessformdgorna som examineras muntligt respektive skriftligt.

Seminarieserie om yrkesutbildning

Parallellt med projektet att ta fram en progressionsmatris genomfordes en semi-
narieserie med fokus pa yrkesutbildning. Arbete pa nédtverks- och forskarniva be-
hover kompletteras av ett mellanled for att forskningen ska integreras i yrkesla-
rarutbildningen och komma studenterna tillgodo (jfr Johansson, 2010). Seminari-
erna hade som syfte att stiarka kollegiets kompentens att tilldgna sig forskning
genom att relevant och aktuell forskning om yrkesutbildning och yrkesladrarut-
bildning behandlades. Det huvudsakliga malet var att 6ka mangden yrkesutbild-
ningsrelaterad forskning som kom till kollegiets kdinnedom och ddrmed skapa
forutsattningar for 6kad integrering av forskning i utbildningen. Ett annat viktigt
mal var att uppmuntra och stodja deltagarna sjdlva att avancera i sin vetenskap-
liga kompetens genom eget skrivande och genom eget deltagande i diskussioner
om forskning bade internt och i de externa nédtverk som erbjuds. Deltagarna, det
vill siga samtliga undervisande ldrare i yrkesldrarutbildningen, hade tidigare vi-
sat intresse for att delta pa konferenser anordnade av Nordiskt yrkespedagogiskt
och yrkesdidaktiskt ndtverk (NORDYRK) och flera deltagare gick magisterut-
bildning.

Genomforande av seminarieserie om yrkesutbildning
Hosten 2017 genomfordes ett forsta seminarium och vdren 2018 ytterligare tva.
Under varje seminarium, som varade tvd timmar, presenterades mellan tvd och
tre texter. Tre kategorier av forskningsanknutna texter behandlades pa seminari-
erna:

e Artiklar/artikelutkast och konferensansokningar

e Magisteruppsatser: hela eller delar

e Forskningssammanstéillningar: exempelvis delar av pedagogisk merite-

ring och hogskolepedagogiska kurser.
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Texterna distribuerades en vecka i forvig till deltagarna. Tva ldsare (varav minst
en lektor) ansvarade sarskilt for den kritiska granskningen av varje text. Till se-
minarierna bjods dven deltagare utanfor den kollegiala gruppen in genom speci-
ellt riktade inbjudningar. Programmet tilldelades resurser i form av timmar som
motsvarade seminarietiden och nagra timmar for inldsning av materialet (fler
timmar for ldsare). Seminariet hade saledes en form liknande ett hogre semi-
narium.

Innehdllet som behandlades i drets tre seminarier var tva magisteruppsatser
(delar av), en pedagogisk meritering, tva artiklar fran Nordic Journal of Vocational
Education and Training (NJVET), ett konferenspaper samt ett artikelutkast. Tre av
texterna hade upphovsmén utanfor den kollegiala gruppen: Sofia Soders! magis-
teruppsats Att vilja eller inte vilja om vad som paverkar yrkeselevers val att ldsa
hogskoleforberedande kurser, Aarkrogs? artikel om 6verféringar (transfer) mel-
lan ldrandesituationer och skarpt ldge i yrkespraktiken, samt Alvunger och
Adolfssons? artikel om att skapa forutsattningar for att utveckla reflektionsfor-
maga och kritisk analysférmaga hos yrkesldrarstudenter genom utformningen
av undervisningen. Aarkrogs artikel valdes for att det var den mest citerade pub-
likationen i NJVET, Alvunger och Adolfssons for att det var den mest citerade
svenska publikationen i NJVET. Seminarierna visade att det fanns ett generellt
behov i kollegiet av att gemensamt arbeta med kritisk granskning av forskning
samt av att samtala om texter.

Sammanfattande reflektioner infor det fortsatta arbetet

Att anvdnda vetenskaplighet som utgangspunkt for ett utvecklingsarbete var
bade givande och problematiskt. Arbetet omfattade mycket stora delar av utbild-
ningen genom den definition av vetenskaplighet som hdmtades fran det lokala
policydokumentet. Att anvdnda formuleringar fran dokumentet som en form av
analysenheter vid inventeringen av den vetenskapliga féorankringen av program-
met gav konkret material att arbeta med, men blottlade ocksa utbildningen pa ett
sdtt vi uppfattar som missvisande eftersom innehallet i utbildningen inte rattvist
speglas av formuleringar i kurshandbocker. Samtidigt skapades medvetenhet
om mojligheten att utnyttja kurshandbocker for att skapa en tydligare vetenskap-
lig forankring, genom att till exempel precisera vilka teorier som behandlas pa
seminarierna, och att pa samma gang gora didaktiska vinster genom att innehdl-
let i utbildningen och progressionen i denna tydliggors for studenterna. Infor det
fortsatta arbetet med att utveckla undervisningen och att precisera detta i en pro-
gressionsmatris har de hér presenterade forsta stegen varit till stort stod. Genom-
forandet av utvecklingsprojektet har gett en rad lardomar och ¢kat den allmdnna
kunskapen i kollegiet om progressionen i utbildningen. Att belysa flera aspekter
av vetenskaplig forankring har samtidigt genererat en rad fragor, inte bara om
vilka aktiviteter studenterna behdver tridna, variationen i examinationsformer,
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implementering av aktuell forskning, konsekvens i uppgiftsinstruktioner utan
dven om vilken funktion vetenskaplighet bor fylla och hur sambandet mellan te-
ori och praktik ska hanteras inom yrkesldrarutbildningen. Vi fann brister i till-
gangen till aktuell forskning for sdvil studenter som undervisande ldrare och
slutsatsen &r att vi behover ett forum dér forskningen moter praktiken. Semina-
rieformen var krdavande och efter en utvdardering aterstdr arbete med att hitta en
lamplig form for att: a) yrkeslararutbildare ska hélla sig uppdaterade kring rele-
vant forskning; b) aktuell forskning ska vara del av kursinnehallet; c) de blivande
yrkesldrarna ska fortsdtta vara forskningskonsumenter och potentiella framtida
forskningsproducenter.

Vi kommer i forsta hand att arbeta vidare med progressionen i kursuppgifter
(inklusive examinationer) som ett tredje steg i framtagandet av progressionsma-
trisen 6ver utbildningen. Parallellt kommer vi att arbeta med VFU-kurserna for
att tydligare ge studenterna forutsattningar att reflektera 6ver sin egen praktik
utifrdn forskning och att inte enbart gora tvdartom, det vill sédga reflektera 6ver
litteraturen utifran sin praktik. Arbetet har dessutom vackt en rad andra fragor
sdsom behov av oversikter for all kurslitteratur, hur man skapar bra seminarie-
samtal, hur utvecklingssamtal ska utformas, 6versyn av betygskriterier och sa
vidare. Den viktigaste slutsatsen av projektets forsta etapp dr att medarbetarna
inom programmet tillsammans behover gott om tid for att diskutera gemen-
samma malsdttningar och centrala begrepp sasom vetenskaplighet. Vi avser fort-
sdtta utvecklingsarbetet med en avstamning av hur den vetenskapliga forank-
ringen och progressionen i utbildningen ser ut for andra larositen och yrkesla-
rarutbildningar. Vid nésta steg av utvecklingsarbetet kommer vi dven att ta stod
av modeller utarbetade av andra institutioner sdsom Generiska kompetenser och
fardigheter (Stockholms universitet, 2005) och Att skriva forvintade studieresultat
(NSHU, 2006).
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