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Abstract

This study explores the interaction between students and teachers in subject-specific
vocational education, specifically focusing on the hair and make-up stylist classroom
within the handicraft programme in Swedish upper secondary school. The aim is to
understand the role and significance of the mirror in enabling teacher-student
interaction and mutual understanding. By integrating Conversation Analysis and
Variation Theory into a unified approach (CAVTA), the study seeks to provide
comprehensive insights into the ‘what” and ‘how” aspects of learning. CAVTA enables
the identification of the visible content in teaching and how it manifests in the staged
vocational education setting. The findings reveal the teacher’s strategic use of the mirror
to emphasise critical aspects of the Object of learning, in this study referring to the
application of eye shadow. This utilisation of the mirror serves as a valuable teaching
tool in the interaction between the teacher and student.
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Spegeln som resurs i har- och makeupstylistklassrummet

Inledning

I yrkesklassrummen inom olika yrkesutbildningar &r lirande och undervisning
nagot som gors ndr ldrare och elever interagerar med varandra och i relation till
specifika undervisningsinnehdll som &r kopplade till elevernas framtida yrke.
Detta innehall handlar ofta om ett gorande, eller ett praktiskt kunnande (Kilbrink
& Asplund, 2020b). Undervisnings- och ldrandeprocesser inom yrkesdmnes-
undervisning, sdrskilt i yrkesklassrummen, dr dock sparsamt studerade, vilket
gor att det saknas studier som hjdlper oss att forstd dessa processer. En dimension
inom yrkesutbildning som utgor en central aspekt i flera yrkesamnens sardrag ar
forekomsten av fysiska objekt sasom verktyg, maskiner och material i
undervisnings- och larprocesserna (Asplund m.fl., 2022; Berner, 2008; Heusdens
m.fl., 2019). En annan dimension dr att undervisnings- och ldrandeprocesserna
innefattar ett praktiskt kunnande eller gorande, vilket i tidigare studier bendmnts
som ”praktiska larandeobjekt” (Kilbrink & Asplund, 2020a; Kilbrink m.fl., 2022).
Pa hantverksprogrammet med inriktning har- och makeupstylist i svensk
gymnasieutbildning sker till exempel undervisnings- och larandeprocesser kring
ett specifikt yrkesamnesinnehall som elever &dr engagerade i framfor speglar.
Dessa klassrum bestar av olika arbetsstationer dér varje station har en spegel
framfor vilken elever och ldrare kan interagera. Arbetsuppgifterna i ett
stylistklassrum varierar naturligtvis, men kan till exempel handla om hur olika
makeuptekniker kan tillimpas for att uppna goda resultat gdllande bade teknisk
och estetisk kvalitet (Skolverket, 2011). En spegel kan anvadndas pa olika sétt och
for skilda syften i olika undervisningskontexter (t.ex. Bjorklund, 2019; Martin &
Sahlstrom, 2010; Ohman, 2017), men vi har i vart sokande inte hittat studier om
spegelns specifika roll inom har- och makeupstylistutbildning. Eftersom spegeln
har en sd pass framtrddande plats i ett stylistklassrum, och det finns fa studier
som fokuserar spegelns roll i undervisningssituationer i en sddan kontext, har vi
for avsikt att fordjupa kunskapen inom omrddet. Syftet med studien &r darfor att
utforska vilken funktion och vilken betydelse spegeln ges nér ldrare och elever
interagerar i relation till ett specifikt ldrandeinnehdll inom hdr- och
makeupstylistutbildningen. De forskningsfragor vi avser att besvara ér:

1. Néar och hur orienterar sig ldarare och elever i relation till spegeln i
interaktionen i makeupundervisning?

2. Vilket yrkesamnesinnehall synliggors ndr elever och ldrare orienterar sig
mot spegeln i dessa situationer?

Fragorna besvaras genom en ndra och detaljerad analys av den interaktion som
sker mellan ldrare och elever i ett yrkesklassrum pa hantverksprogrammet.
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Tidigare forskning

Interaktion mellan ldrare och elever i undervisningssituationer &r centralt for
larande, och yrkeselevers mojligheter till dialog med sina ldrare har visat sig 6ka
forutsdttningarna for larande (Kilbrink & Asplund, 2020b; Ryokkynen m.fl.,
2020). Undervisningsinteraktion dr ofta komplex och som stod for utvecklingen
av larprocessen kan darfor kommunikationen besta av en kombination av
visuella, verbala och forkroppsligade resurser (Lundesjo Kvart & Melander
Bowden, 2021) liksom anvandning av artefakter (Ivaldi m.fl.,, 2021). Mondada
(2007) har analyserat hur deltagare i samtal pekar pa olika sédtt och hur detta far
varierande betydelse beroende pa kontexten. Det dr alltsd inte givet att en viss
gest alltid betyder samma sak. Studier dar larandet ocksa innefattar fysisk
rorelse, sasom till exempel dans eller sport, visar hur instruktioner och
forevisningar med hjdlp av olika semiotiska resurser blir en viktig del av
undervisningen (Douglah, 2020; Evans & Reynolds, 2016). Ivaldi m.fl. visar i sin
oversikt hur interaktionen inom scenkonst bade dr multimodal och i manga fall
torkroppsligad (embodied). Elevers fokus styrs mot relevanta aspekter av
instruktionerna med hjilp av kroppen. Exempelvis kan detta uppnas genom att
visualisera med hjdlp av kroppens positionering eller genom att lata studenter
spegla rorelser mot ldararen (Ivaldi m.fl., 2021).

Tidigare forskning visar alltsd att undervisning ofta drar nytta av multi-
modalitet med hjdlp av olika semiotiska resurser. Inom vissa yrkesutbildningar
inkluderas artefakten spegel som en semiotisk resurs eller stod for larande och
agerande. Martin och Sahlstrom (2019) visar till exempel hur fysioterapeuter
anvdnder spegeln tillsammans med patienter for att uppna ett nskat rorelse-
monster. Spegeln mojliggor, enligt Martin och Sahlstrom, en overforing av
rorelser fran fysioterapeuten till patienten och underlittar 6vergdngen till ndsta
steg i behandlingsprocessen. Mellan terapeuten och patienten inleds ett samspel
som sedan fortsitter genom spegeln med hjédlp av en uppmaning, sdsom en latt
klapp pa axeln, for att paminna bada parter om att rikta sina blickar och
uppmarksamhet at samma hdll och betrakta samma sak. Inom frisérbranschen
har anvandningen av handspeglar i kombination med en vaggspegel traditionellt
varit vanlig for att visa kunderna resultatet av en frisyr fran olika vinklar. Ohman
(2017) betonar spegelns centrala roll som en artefakt som mojliggor for kunden
att kontinuerligt observera hela processen. Dessutom utgor spegeln en viktig
resurs for frisorldraren och eleven for att mojliggora en Omsesidig
kommunikation.

Douglah (2020) visar hur spegeln kan anvédndas i dansundervisning som ett
verktyg genom vilket sdvél danselever som ldrare kan observera sina egna och
varandras kroppar i spegeln frdn samma perspektiv. Detta gor det mojligt for
lararen att demonstrera utifrdn samma position som dansarna star i forhallande

till spegeln. I detta fall fungerar spegeln som en forlangning av ldraren, vilket
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underldttar anvdndningen av de multimodala demonstrationer som blir
tillgangliga for alla deltagare.

I en studie med tandldkarstudenter beskrivs hur de tidigt i sin utbildning ges
mojlighet att observera och ldra sig genom vad deras ldrare gor och
uppmarksammar under tandvardsproceduren (McClure m.fl., 2019). Eftersom
tandldkare maste ldra sig att arbeta med stor precision via spegeln, finns sarskilt
utvecklade program for att trana detta (McClure m.fl., 2019). Anvdndning av en
kamera for att folja en erfaren tandldkares blick via spegeln in i munnen kan ge
tandldkarstudenter en mojlighet att se genom tandldkarens 6gon (Rystedt m.fl.,
2013). Detta bidrar till att 6ka deras forstaelse for detaljerade processer kopplade
till tandlédkares yrkeskunnande som kan mojliggora en fordjupad diskussion om
de kliniska implikationerna. I en studie om trafikskoleundervisning (Bjorklund,
2018) behandlas back- och sidospegeln i en spegelrutin dér lararen till en borjan
visar de grundldggande sdtten att anvdnda speglarna pa for att sedan ga over till
att utfora det praktiska arbetet med hur de anvéands. For att kunna bedoéma
situationerna och forebygga eventuella risker instrueras och trdnas framtida
forare i olika metoder for att observera trafiken réatt med hjdlp av speglarna.

Exemplen ovan visar hur studenter och elever genom dessa metoder kan
utveckla en kompetens som pdminner om vad Goodwin (1994) kallar professional
vision, eller professionell blick. En professionell blick handlar inte enbart om att
se. Gatvels (2016) jamfor det hon viéljer att kalla skolad blick med fortrogenhets-
kunskap, da det handlar om expertens agerande inom en specifik kontext. Denna
blick utvecklas successivt genom interaktion i till exempel en utbildning eller ett
larlingskap och dr inte enbart relaterad till anvandning av en spegel, men kan
komma till uttryck genom en spegel.

Tidigare forskning ger alltsa exempel pa olika sétt att anvdanda speglar inom
olika yrken och inom yrkesdidaktisk undervisning. Det dr tydligt att spegeln kan
anvandas pa olika sétt i yrkesundervisning for att mojliggora larande av olika
dmnesinnehdll och att den ddarmed far olika funktion i olika kontexter. Det kan
handla om att komma at att se sddant som annars skulle vara svart att se och att
som elev fa mojlighet att se saker fran ett lararperspektiv, vilket tillsammans 6kar
forutsattningarna for larare och elever att etablera en gemensam forstaelse for det
som ska ldras. Undervisning av har- och makeupstylister sker ofta i likadana eller
samma klassrum som frisérundervisning. I dessa klassrum utgor arbetet framfor
speglarna, i samspel med ldraren, en betydande del av undervisningen ocksa for
dessa elever. I den hér artikeln analyserar vi hur spegeln kan anvéandas i relation
till yrkesdamnesinnehadllet i den faktiska undervisningssituationen i héar- och
makeupstylistklassrummet.
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CAVTA som ramverk for att studera yrkesldrande

Den hidr studien grundar sig pa samtalsanalys och variationsteori som
kombineras i CAVTA (Conversation Analysis and Variation Theory Approach)
(t.ex. Asplund m.fl,, 2022; Kilbrink m.fl., 2023) Kérnan i denna teoretiska
utgdngspunkt handlar om att ldrande gors i interaktion och att larande alltid har
ett innehall. Nar samtalsanalys och variationsteori kombineras mojliggors
analyser som kan synliggora bade hur- och vad-aspekter av larande (Emanuelsson
& Sahlstrom, 2008) pa ett sdtt som teorierna var for sig inte gor mojligt (Asplund
m.fl., 2021, 2022; Kilbrink m.fl., 2023). Samtalsanalysen intresserar sig for hur
mening och forstaelse konstrueras i interaktion ndr manniskor interagerar med
varandra och artefakter (Goodwin, 2000; Heritage, 1984; Sacks m.fl.,, 1992;
Schegloff, 2007). I analyser av social interaktion efterstrdavas inom samtals-
analysen ett deltagarperspektiv i det att de analyser som gors utgdr fran det
deltagarna gor i interaktion. Detta innebdr mer precist att samtalsanalysen
studerar hur samtalsdeltagare astadkommer handlingar och hur de visar upp sin
forstaelse for varandras handlingar och vilka nya handlingar detta sedan
genererar (Goodwin, 2000; Schegloff, 2006). Pa sa vis betraktas varje samtalstur
som savdl kontextberoende som kontextfornyande (Heritage, 1984). En viktig
utgdngspunkt for samtalsanalysen &r att man genom analyser av interaktion
enbart kan bygga pa det som faktiskt manifesteras, och att man forvéntas avsta
fran att tolka manniskors “egentliga” avsikter eller tankar med sina handlingar.
Som samtalsanalytiker kan man dérfor bara uttala sig om det observerbara, det
vill siga de handlingar som gors igenkdnnbara for de andra deltagarna. Nar
ménniskor kommunicerar med varandra och i arbetet med att etablera en
gemensam forstaelse anvéands olika semiotiska resurser, och samtalsanalytiker
intresserar sig hér for forhallandet mellan dessa resurser och hur dessa anviands
i situerad interaktion (Broth & Keevallik, 2019; Goodwin, 2000). I en sadan
multimodal samtalsanalys ingar transkription av deltagares handlingar, saval tal
som Ovriga kroppsresurser, samt av stillbilder frdn filmat material eller
illustrationer.

Variationsteorins roll i CAVTA &r att teorin ger oss verktyg att analysera det
innehall som synliggors i undervisningssituationen. Baserat pd variationsteorin
betecknas larandeinnehallet i denna studie som ett ldrandeobjekt (Lo, 2014; Marton
& Tsui, 2004). Det kan ibland skilja sig mellan det ldrandeobjekt som ldraren hade
tankt sig (avsett larandeobjekt), det som &dr mojligt att ldara i undervisnings-
situationen (iscensatt ldarandeobjekt) och vad eleverna faktiskt ldar sig (levt
larandeobjekt) (Marton & Tsui, 2004). I den har studien analyserar vi den under-
visning som sker i interaktion mellan ldrare och elev i klassrummet, vilket gor att
vi fokuserar enbart pa det som dr mojligt att ldra i undervisningssituationen, det
vill sdga det iscensatta lirandeobjektet. Vi kan ddremot inte uttala oss om vad

lararen tankt eller vad elever faktiskt har lart sig. Ett larandeobjekt beskriver en
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formdga kopplad till ett specifikt undervisningsinnehdll - exempelvis att montera
en virmepanna, eller att forstd hur en virmepanna fungerar. Kopplat till har- och
makeupundervisning skulle ett ldrandeobjekt kunna handla om att applicera
dgonskugga eller att forstd hur dgonskugga kan appliceras. De aspekter av
larandeobjektet som eleverna behover ldra sig, men dnnu inte kan, betecknas som
kritiska aspekter (Marton, 2015). Kritiska aspekter kan variera (utgtra en
dimension av variation) och varje specifikt varde av en kritisk aspekt utgor ett
kritiskt drag. 1 den hdr studien anvands begreppet kritiska aspekter for att referera
till de aspekter av larandeobjektet som eleverna behtver ldra sig och som
relevantgors i interaktionen mellan deltagarna (Asplund m.fl., 2021; Kilbrink &
Asplund, 2020b). Det kan handla om att ldraren lyfter ndgot som eleven bor
forbéttra eller fordndra, eller nagot som eleven fragar om och behover hjdlp med.
Exempel pa kritiska aspekter kan da vara om det dr svart for eleverna att forsta
hur mycket farg som ska anvandas, eller kunna avgora var fargen ska placeras
(vilket alltsa kan variera). Nédr elever arbetar med méangden farg, underlittas
larande om det synliggors en variation av hur mycket farg som kan anvéndas.
Detta kan goras genom olika variationsmonster (Kilbrink m.fl., 2022; Pang & Ki,
2016). I analyserna i den har studien fokuseras variationsmonstren generalisering
och kontrast. Generalisering handlar om att synliggora olika mojliga kritiska drag.
Kontrast handlar i stdllet om att jaimfora ett onskat varde, ett onskat kritiskt drag
(Kilbrink & Asplund, 2020b), av den kritiska aspekten, vilket kan jamféras med
nagot virde i dimensionen av variation som inte motsvarar det 6nskade kritiska
draget. Ett konkret exempel pd variationsmonstret kontrast i relation till
méngden farg ndr man applicerar 6gonskugga kan till exempel handla om att
jamfora att applicera lagom mycket farg med att applicera for mycket firg. I
interaktionen mellan ldrare och elever kan de kritiska aspekterna synliggoras
mer eller mindre explicit (t.ex. Asplund m.fl., 2022; Kilbrink m.fl., 2022).

Material

Data bestdr av ett urval av videoinspelningar fran ett storre forskningsprojekt om
yrkesldrande!, och analysen grundar sig pa de inspelningar inom det storre
projektet som fokuserade pa hantverksprogrammet och mer specifikt pa har- och
stylistklassrummet. Inspelningarna i urvalet visar tva olika lektioner a 90 minuter
frdn samma ldrares undervisning i makeupteknik med samma klass med 17
elever som samtliga samtyckt till att lektionerna filmades. Inspelningarna
genomfordes med tva kameror parallellt; en som foljde ldrarens synvinkel och en
som anvdndes for att fanga det som hidnde fran andra, kompletterande vinklar.
Under videoinspelningarna bar ldararen en mikrofon for att dels optimera ljudet,
dels undvika storningar frdn bakgrundsljud i klassrummet. Lararens mikrofon
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tog upp elevernas roster tillrackligt tydligt och déarfor behdvde inte eleverna bara
nagra egna.

Bdda lektionerna inleddes med att ldraren gick igenom det yrkesamnes-
innehdll som eleverna skulle arbeta med parvis under lektionen. L&raren
demonstrerade de olika makeupteknikerna pa en av eleverna och diskuterade
tips och eventuella hinder som eleverna skulle kunna stéta pa under arbetets
gang. Dadrefter fick eleverna arbeta med att ligga makeup pa varandra framfor
speglarna parvis. Lararen gick samtidigt runt i klassrummet mellan elevparen
och diskuterade och instruerade eleverna i arbetet framfor speglarna. Dessa
situationer var fokus for analysen.

Studien foljer Vetenskapsrddets (2017) etiska rekommendationer och har
genomgatt en lokal etikgranskning i enlighet med riktlinjer pa Karlstads
universitet (2023). Mer konkret innebar det bland annat att deltagandet i studien
har varit frivilligt och att ldrare och elever som deltagit i studien har informerats
bade muntligt och skriftligt. De har ocksa ldmnat sitt skriftliga samtycke till
deltagandet och vid presentation av resultat fran filmerna har deltagarna
anonymiserats. Alla bilder dr bearbetade for anonymisering och transkriberingen
ar gjord enligt CA-konventioner (se Transkriptionsnyckel i slutet av artikeln)
(Jefferson, 2004; Mondada, 2018).

Analys och resultat

En inledande analys av materialet tydliggjorde spegeln som en viktig resurs i
undervisningen. Vid 111 tillfdllen stéllde sig ldraren hos elever och riktade
uppmadrksamheten mot spegeln. Genom att anvdnda bdde verbal kommuni-
kation och gester riktade hon fokus mot det undervisningsinnehdll som eleverna
for tillfdllet behovde hjdlp med. De flesta elever foljde sjdlvmant ldrarens
monster, men vid 15 tillfdllen fick ldraren anvinda olika kommunikativa resurser
- exempelvis beroring - for att {4 eleverna att stilla sig bredvid henne och pa sa
satt kunna rikta uppmaéarksamheten mot spegeln fran en specifik vinkel. I dessa
15 situationer fortydligades ldrarens agerande med avseende pda hur hon
instruerade och véagledde eleverna i anvdandningen av spegeln vid tillimpningen
av den specifika dgonmakeuptekniken dédr tva av dessa utdrag har valts ut for
att exemplifiera interaktionen i resultatdelen. Det &r samma elevpar i
resultatredovisningens samtliga utdrag. Den sittande eleven dr “modell” och ar
inte en aktiv deltagare i vara text- och bildutdrag. Exemplet, som alltsa bestar av
tva situationer med samma elevpar, visar hur ldraren och den elev som ska
applicera 6gonskugga vidnder sig mot spegeln som en inledning av interaktionen
déar de forhandlar om viktiga aspekter av larandet av att applicera 6gonskugga i
form av det fotografiska C:et. Detta dr en teknik som ger dgonmakeupen en
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gynnsam placering for att framhdva och intensifiera effekten och &ar sarskilt
anvdndbar inom TV- och filmproduktioner.

I exemplet presenteras detaljerade transkriptioner av verbala data kombinerat
med bearbetade stillbilder fran videomaterialet for att illusterara hur
interaktionen utvecklas och hur ldraren arbetar i klassrummet med eleven mot
ett larandeinnehall. Alla bilder visar det som syns i spegeln och dess ram &r
markerad.

Situation 1: Om vi ser pa helheten (29.18-29.45)

Parvis har eleverna i klassen arbetat med att applicera 6gonskugga pd varandra.
Under cirka 15 minuters tid har elevparet i exemplet arbetat pa egen hand och en
av eleverna (bendmnd som ELE i transkripten) applicerar 6gonskugga pd den
andra eleven (refererad till som modell i texten nedan). I det forsta exemplet har
eleven precis pékallat lirarens (LAR) uppmarksamhet varpd lararen kommer dit
och stdller sig bakom eleven som sitter modell i exemplet och ser in i spegeln:

1 LAR mm ((betraktar resultatet genom spegeln))
2 (5.6)

3 LAR +kom

4 +tror ldtt vid elevens arm

Figur 1a. Liraren instruerar eleven att byta position.
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ELE ((flyttar over till att sta bredvid lararen och tittar i spegeln))
LAR +om vi titt-

+rér vid elevens arm igen

w ) o !

ELE ((flyttar sig narmare igen, for att sta bakom modellen, bredvid

lararen))

Figur 1b. Eleven har bytt position.

9 LAR +ser pa helheten nu

10 +cirklar hdnderna i luften

11 ELE mm

12 LAR +me liksom jamnheten pa ogona=

13 +ror hdnderna i luften

7 _
7L

Figur 1c. Lararen gor cirkelrirelser med sina hinder.
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14 +ar det nanting du skulle wilja lagga till eller

15 +ror hdnderna fram och tillbaka pa ett balanserat satt
16 ELE +den har ligger typ hogre upp kanns [de som]

17 +pekar med pekfingret i en uppatstrdvande rérelse

Figur 1d. Eleven pekar ut var ojdmnheten dr synlig.

18 LAR [.hhhh] ja, exakt

19 (2.0)

20 LAR bra, hitta balansen i de [da] jobba pa lite mer fo6r du behdver

21 ELE [mm])

22 LAR absolut inte ta bort +[dar] utan snarare

23 +flyttar handen till ena d&gat
24 ELE [na)

Figur 1e. Liraren visar var eleven inte ska ta bort 6gonskugga.
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25 LAR +tvartom, lagg in hir
26 +flyttar handen till andra ogat

Figur 1f. Liraren visar vilket 6ga som behdver mer firg for att skapa balans.

27 ELE +mm

28 +tittar in 1 spegeln
29 LAR +mm

30 +tittar pa eleven

Figur 1g. Liraren ser pd eleven som behiller blicken kvar i spegeln.
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P& rad 1 inleder lararen med att siga “mm” varefter det uppstar en lingre paus
(5,6 sek) ndr hon och eleven tittar in i spegeln (rad 1-2). Liraren och eleven
anvander pausen till att titta mot modellen genom spegeln. Pausen avbryts nar
lararen ror vid elevens arm samtidigt som hon sdger "kom” (rad 3-4, figur 1a).
Givet ldrarens respons forflyttar sig eleven och byter darmed position och stéller
sig bredvid ldararen med blicken fortsatt riktad mot spegeln (rad 5). P4 rad 6-7
paborjar lararen en tur ddr hon sdger “om vi titt-" och ror vid elevens arm igen;
en handling som eleven besvarar genom att flytta sig d&nnu ndrmare lararen.
Lararens handlingar pd rad 3-4 och 7 har saledes lett till en situation dér a) eleven
har bytt position ddar hon har hamnat mer bakom modellen, och b) ldraren har
ocksa bytt position och gett utrymme for eleven att std mer bakom modellen for
att kunna se mot modellen genom spegeln. Pa rad 8 och i figur 1b flyttar sig
eleven for att std bakom modellen och bredvid ldraren. Ndr de star i den har
positionen riktas blickarna mot spegeln och de har saledes en liknande
utgdngspunkt nar de tittar pa modellen genom spegeln. Efter elevens forflyttning
sdger lararen att de ska se pa “helheten nu”, samtidigt som hon gor cirkulerande
rorelser med bada hdnderna (rad 9-10). Genom att ldraren lyfter helheten av
resultatet av dgonmakeupen framtrader nu helheten som en kritisk aspekt av att
applicera 6gonskugga i form av det fotografiska C:et. Eleven bejakar ldrarens
kommentarer genom att sdga “mm” samtidigt som hon fortsatter att ha blicken
kvar mot modellen genom spegeln (rad 11). Pa rad 12-13 (figur 1c) foljer ldararen
upp sin tur genom att sdga “me liksom jamnheten pd 6gona”. P4 sd sitt
relevantgors jamnheten pi dgonen som en kritisk aspekt av Ogonskuggans
applicering. P4 rad 14-15 fradgar ldraren eleven om hon vill ldgga till ndgot
samtidigt som hon med hjdlp av sina hdander visar en vdgande rorelse, nar hon
for handerna upp och ner. P4 raderna 16-17 (se dven figur 1d) for eleven sitt
pekfinger mot modellens stingda vanstra 6gonlock i strykande uppatgdende
rorelser och sdger “den hér ligger typ hogre upp kdnns det som”. Hér synliggors
att placeringen av ogonskuggan inte dr jamn i forhdllande till 6gonens form, och att
den behover goras jamnare. Lararen bekriftar med ett “bra” och “ja exakt”, pa
rad 19 pausar hon i 2 sek och utvecklar dérefter ett resonemang (rad 20) dédr hon
uppmuntrar eleven att arbeta vidare for att hitta “balansen” och “jobba pa lite
mer”. Ddarmed anvander ldraren variationsmonstret kontrast genom att jamfora
det eleven har gjort med hur eleven borde gora (det 6nskade kritiska draget av
jdmnheten som handlar om var 6gonskuggan borde placeras). Har framtrader
balansen som ytterligare en kritisk aspekt av att applicera 6gonskugga i form av
det fotografiska C:et. S& snart ldraren har sagt detta tydliggor hon ocksa for
eleven att hon “absolut inte” behover ta bort “déar” samtidigt som hon pekar med
sin hand mot modellens vanstra 6ga, ndgot som eleven bekréftar pa rad 24 (jfr
rad 20 och 22-23). Istdllet uppmuntrar ldraren eleven att hon “tviartom” ska
applicera mer 6gonskugga pd modellens hogra 6ga (rad 25, figur 1f). Har
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anvands ater variationsmonstret kontrast dar mdangden dgonskugga framtrader
som en kritisk aspekt, och det eleven har gjort jamfors dter med hur eleven borde
ha gjort i stéllet (anvdnt mer ogonskugga). Eleven bekriftar lararen med ett
“mm” samtidigt som hon har blicken riktad mot spegeln (rad 27). Ladraren
bekréftar i sin tur eleven med “mm” och vdnder blicken och kroppen mot eleven,
medan elevens blick fortsatt dr kvar i spegeln (rad 29, figur 1g). For att hitta den
balans ldararen pratar om uppmuntras alltsa eleven att applicera mer 6gonskugga
pa modellens hogra 6ga.

Sammantaget kan vi se att lararen med hjédlp av spegeln synliggor kritiska
aspekter av larandeobjektet 6gonskuggans applicering i form av det fotografiska
C:et i interaktionen med eleven. Aspekterna handlar om helhet, jamnhet och
balans mellan 6gonen i relation till var eleven har placerat 6gonskuggan och hur
mycket 6gonskugga eleven har anvant. Vad som ocksa blir synligt hér dr att
elevens position for att kunna utvardera arbetet som har gjorts, relevantgors av
lararen i situationen. Det vill sdga att for att kunna applicera 6gonmakeup och
utvdrdera resultatet ingar ocksa ett arbete ddar man behover positionera sig pa ett
fordelaktigt sétt i relation till spegeln och modellen. Vidare blir det tydligt hur
lararens arbete med att fa eleven att hitta rédtt position och se helheten har
mojliggjort att eleven har kunnat identifiera en obalans i 5gonmakeupen - eleven
har alltsd pa egen hand kunnat identifiera och explicitgora detta bdde verbalt och
med hjélp av en gest. Nér ldraren och eleven har natt en gemensam forstaelse for
denna obalans kan de ta nésta steg i att utveckla arbetet vidare med att nd balans
i bgonmakeupen.

Situation 2: Om man kommer bakom hir lite lingre bak (32.20-32.43)

Lararen dr har pa vag bort fran samma elevpar som ovan efter att ha viglett dem,
men pa vdg bort tittar hon in i spegeln igen mot modellen varpa hon plotsligt
stannar upp och ny sekvens inleds dar hon ger instruktioner till eleven:
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1 LAR Hir skulle man kunna bredda ut lite=

Figur 2a. Liraren instruerar eleven att backa.

+om man kommer bakom hiar lite langre bak=

+vinkar med handen ((for att fa eleven att flytta sig till
sin position bakom modellen))

ser man att det blir valdigt pa=

+nastan bara pa locken

= o s W N

+formar sina hinder bakom modellen

Figur 2b. Liraren formar och for ihop hinderna bakom modellen.
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10
11
12

ELE

aa

hennes +bryn gar ju lite langre upp hon har ju ganska=
+visar med sina lillfingrar var ldngre upp ar

+stor-

+pekar i omrddet mellan Sgonbrynet och Sgonlocket

Figur 2c. Liraren pekar ut omrddet dir eleven kan fejda upp 6gonskuggan.
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13 utelamnade rader ((det knackar pa dérren och LAR pratar med en elev))
14 LAR +ehh absolut skulle kunna fejda upp lite granna

15 +visar med lillfingrarna i Sgonvrarna och

16 vander sig till eleven igen med hdnderna uppdt

Figur 2d. Lirare och elev tittar pd varandra.

17 ELE +mm

18 tmoter lararens blick

19 LAR sa testa & gdér [det] lite grann

20 ELE [mm]

21 LAR for jag tror du har tiden till det
22 ELE aa

Pa rad 1 inleder ldraren sin tur genom att forst siga “hdr skulle man kunna
bredda ut lite” f6ljt av “om man kommer bakom hir lite langre bak” samtidigt
som hon gor en bakdtvinkande rorelse med bada hinderna (rad 2-4, figur 2a).
Till skillnad frdn exemplet ovan explicitgors hir elevens placering i forhillande till
att se resultatet i spegeln som ett parallellt lirandeobjekt. Eleven besvarar ddrefter
lararens handling genom att forflytta sig ndrmare ldrarens position. Lararen
fortsdtter sin tur med att sdga “ser man att det blir vildigt pd, ndstan bara pa
locken” (rad 5-6). Nédr hon sdger detta for hon tummarna narmare fingrarna med
bada hdnderna (rad 7, figur 2b). Pa rad 8 bekréftar eleven ldararen med ett kort
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“aa” varpa lararen sdger “hennes bryn gdr ju lite langre upp hon har ju ganska
stor-” samtidigt som ldraren visar med sina lillfingrar pa den ytan som syns
under respektive 6gonbryn (rad 9-12, figur 2c).

Efter att ldraren har lamnat elevparet for en kort stund for en annan elev (rad
13) sdger hon sedan ”absolut skulle kunna fejda upp? lite granna” (rad 14-16).
Har atergar ldararen till larandeobjektet att applicera 6gonskugga i form av det
fotografiska C:et och dgonskuggans placering framtrader som en kritisk aspekt.
Aterigen anvinder sig ldraren av variationsmonstret kontrast dar lararen jamfor
det eleven gjort med hur hon borde ha gjort istillet. Aven detta visar ldraren med
hjalp av uppatgaende rorelser mot modellens bada yttre dgonvrar. Darefter
Oppnar hon upp sina hdander och riktar blicken mot eleven (figur 2c), vilket eleven
bekréftar med ett “mm” och med en blick som moter ldrarens blick (rad 17-18).
Ddrefter fyller liraren pa med uppmaningen “sd testa gor det lite grann”
eftersom hon “tror” att eleven har tiden till det (rad 19-21). Eleven bekriftar detta
med ett avslutande “aa” (rad 22).

I likhet med i den forsta situationen sker i den har situationen ater en
orientering mot spegeln med den skillnaden att ldraren nu verbaliserar vikten av
att sta pd rdtt position. Om eleven intar den position ldraren har och stiller sig
langre bak i relation till modellen ges bittre forutsiattningar att se och utvirdera
resultatet av dgonmakeupen. En annan skillnad dr ocksd att ldararen i den har
situationen inte 6ppnar upp for eleven att sjdlv utvardera sitt arbete utan lararen
tar tolkningsforetrddet, utvarderar och ger instruktioner om hur eleven ska
utfora sitt arbete.

Diskussion och slutsatser

I analyserna av interaktionen mellan ldraren och eleven synliggors hur ldararen
vid uppstarten av varje individuell konsultation relevantgor elevens position i
relation till spegeln och den elev som sitter modell. I bada situationerna gor
lararen detta genom kombinerandet av flera olika semiotiska resurser sdsom tal
och kroppsliga rorelser (Goodwin, 2000, 2020). I den forsta situationen (figur 1a)
anvdnder ldraren en mer handfast strategi dd hon samtidigt som hon sdger
“kom” tar tag i elevens hogra arm och drar henne intill sig sa att eleven hamnar
i en position mer bakom modellen, dér ocksa lararen stdr. Lite senare (figur 2b)
vinkar ldraren eleven till sig samtidigt som hon ocksa verbalt instruerar eleven
att placera sig langre bak i relation till modellen och spegeln, och ndrmare den
position ldraren sjdlv intagit. I de inledande faserna i respektive situation &r det
sdledes tydligt att elevens position i relation till spegeln och modellen relevant-
gors som betydelsefull av lararen och att ldraren, forst efter det att eleven dndrat
sin position i relation till spegeln och modellen, riktar fokus mot att tillsammans
med eleven synliggora olika kritiska aspekter av ldarandeobjektet att applicera
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ogonskugga i form av det fotografiska C:et. I den forsta situationen framtrader
helheten, jadmnheten pd dgonen, placeringen av dgonskuggan, balansen samt mdngden
ogonskugga som kritiska aspekter av larandeobjektet att applicera 6gonskugga i
form av det fotografiska C:et. I den andra situationen framtrader placeringen av
dgonskuggan som en kritisk aspekt av larandeobjektet att applicera dgonskugga i
form av det fotografiska C:et.

I bada situationerna har vi alltsd sett hur ldararen och eleven arbetat fram en
gemensam utgdngspunkt i relation till spegeln, varifran de sedan tillsammans
kan utvardera det arbete som gjorts, men ocksa planera for det fortsatta arbetet.
Detta mojliggor en gemensam forstaelse for vad som ska goras, och hur det ska
goras, ndgot som ocksd Bjorklund (2018), Douglah (2020), Martin och Sahlstrom
(2010), McClure m.fl. (2019) och Rystedt m.fl. (2013) sett i studier kring andra
praktiska undervisningsinnehall. Sa snart eleven har &ndrat sin kroppsliga
positionirelation till spegeln har ocksd ldraren och eleven iscensatt en interaktion
déar flera kritiska aspekter av larandeobjektet har kunnat synliggoras. Dessa
kritiska aspekter har inte enbart synliggjorts utan ocksa konkretiserats och
preciserats vidare genom det samtidiga anvdndandet av flera olika semiotiska
resurser (tal, blickar, kroppspositioneringar, handrorelser etc.). Analyserna visar
ocksa att ldararen fangar upp det eleven gjort och ger dterkoppling pa hur det
skulle kunna goras istdllet, vilket kan ses som att hon anvander sig av
variationsmonstret kontrast (Kilbrink m.fl., 2023; Marton, 2015). Ivaldi m.fl.
(2021) och Mondada (2007) diskuterar hur visualisering och anvdndning av
kroppen kan underlitta forstdelsen och uppmaérksamheten pa relevanta aspekter
av instruktioner i undervisning som hanterar praktiska larandeobjekt, och detta
ar ocksa ndgot som ddarmed synliggors i vara analyser (se d&ven Lundesjo Kvart &
Melander Bowden, 2021).

Vad som framtrdder i interaktionen mellan ldraren och eleven &r ocksd att det
yrkesamnesinnehall som ska ldras, synliggors och verbaliseras pd sa sdtt att
lararen och eleven utvdrderar och planerar det fortsatta arbetet genom att titta pa
modellen genom spegeln. Med Goodwin (1994) skulle detta arbete kunna
beskrivas som en undervisningsprocess genom vilken eleven ges forutsattningar
att utveckla en professionell blick som har- och makeupstylist. Goodwin beskriver
den professionella blicken som en férmdga att snabbt och effektivt observera,
tolka och analysera situationer inom en professionell kontext, och att utveckla
den professionella blicken dr grundldggande i utvecklandet av det Goodwin
beskriver som professionell intersubjektivitet med andra kompetenta yrkesutovare
inom samma profession (se dven Gafvels, 2016; Sellberg, 2017). I vdra analyser
kan vi dock se att lararens forflyttning till en position framfor spegeln, ddr den
professionella blicken skulle kunna relevantgoras, inte dr ett innehdll som
explicitgors eller synliggors som ett lairandeobjekt i interaktionen. Det vill sdga
att ndr ldararen i undervisningen relevantgor elevens position i relation till
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spegeln som betydelsefull f6r det fortsatta arbetet med att utviardera och planera
applicerandet av 6gonmakeupen explicitgors inte denna forflyttning verbalt av
lararen. Analysen visar alltsd att elevens position i férhallande till spegeln gors
till en viktig aspekt i undervisningen utan att spegeln for den skull framtrader
som ett eget larandeobjekt i sig. Genom att inta en viss position - densamma som
lararen - kan eleven se fran samma vinkel som ldraren och de kan diskutera
resultatet och hur eleven kan arbeta vidare. Den fordandrade positionen ger
mojligheter att battre utveckla den professionella blicken.

Nevile m.fl. (2014) gor en distinktion mellan objekt som situerade resurser
(objects as situated resources) och objekt som praktiskt utférande (objects as practical
accomplishments). Nar objekt manifesteras som situerade resurser anvands objekt
for att utfora en specifik uppgift. Exempelvis kan en spegel anvdndas som en
resurs genom vilken en makeupstylist kan applicera makeup pa en modell. Nar
objekt manifesteras som practical accomplishment fokuseras vad ett objekt dr och
kan vara och hur det ska forstds och hanteras. Detta kan exempelvis innebéra att
ménniskor i en interaktion kan férhandla fram vad en spegel ska anvindas till,
hur den ska anvdndas och varfor den ska anvidndas pa just det sattet. I vart
exempel blir det tydligt att vid de tillfdllen da ldraren och eleven orienterar sig
mot spegeln som praktiskt utférande gors det mer implicit, nagot som ocksd gor
det svart for lararen och eleven att etablera en gemensam forstdelse for varfor det
ar viktigt att inta en viss position i relation till spegeln, och pa vilket sitt spegeln
kan anvdndas som en resurs i arbetet. Det &dr naturligtvis mojligt att lararen under
andra tillfdallen i undervisningen och som vi inte f6ljt med vara videokameror
explicitgjort spegeln som ett lirandeobjekt, men vi menar att ett sitt att utveckla
undervisningen vidare skulle kunna vara att ldraren &ven i sadana
undervisningssituationer som uppstdr i klassrummet, och vilka vi studerat
ndrmare i artikeln, lyfter fram spegeln som ett eget lirandeobjekt for att
synliggora dess roll och funktion inom yrket som hdar- och makeupstylist.
Artikeln visar pa sd sdtt betydelsen av att i en undervisning explicitgora det
specifika yrkesamnesinnehall som elever ska ldra, och ddr spegeln utgor ett
sddant betydelsefullt innehdll. Analysen visar ocksa pa den potential spegeln har
som objekt som praktiskt utférande (Nevile m.fl., 2014) déar ldarare och elever
tillsammans férhandlar fram spegelns funktion och roll i relation till specifikt
undervisningsinnehall som har med helhet, balans och jamnhet att gora i en
yrkesundervisning. En undervisning som ocksa syftar till att stodja elever i deras
utvecklande av en professionell blick och for att kunna etablera vad Goodwin
(1994) kallar professionell intersubjektivitet med andra hér- och makeupstylister.

Andra studier inom yrkesutbildning har ocksd visat att det ofta uppstar
situationer i yrkesimnesundervisningen dér det finns ytterligare mojligheter for
larare att fanga upp och tillsammans med elever explicitgéra undervisnings-
innehall som riskerar att hamna i bakgrunden och tas for givet (Asplund m.fl,,
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2022). Ett sadant undervisningsinnehall skulle kunna vara anvandningen av
spegeln i professionen som hdr- och makeupstylist.

En annan undervisningsaspekt som inte &r helt tydlig i vdra analyser av
exemplen ovan dr den roll som den elev som sitter modell har i undervisnings-
och larandesituationen. I exemplen deltar denna elev i undervisningen, men
hennes roll i interaktionen &r forhdllandevis passiv. Hur spegeln skulle kunna
anvandas for att ytterligare tydliggéra modellens roll i interaktionen &r nagot
som skulle kunna studeras vidare.

Slutnoter

1 Vetenskapsradet, dnr 2017-03552. Yrkesldrande i teknisk gymnasial yrkesutbildning.
2 En forsvenskning av engelskans fade up (tona ut).

Transkriptionsnyckel

vénsterstdllda hakparenteser pa tva efterfoljande rader indikerar att
overlappande agerande/tal paborjas

vénsterstdllda plus pa tva efterféljande rader indikerar 6verlappande tal
och gester paborjas

4+

(.) horbar paus, kortare dn 0,3 sekunder

(2.0) siffror markerar en paus langd i sekunder

(()) dubbelparantes anger forfattarnas beskrivningar
Ord understrukning markerar betoning

bindestreck markerar avbrutet tal
lika med tecken indikerar inga stopp eller uppehall mellan raderna
gradtecken runt ord markerar att talet &r méarkbart tystare
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